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PRIMERAS INSTTTUCIONES PARA EL
CUIDADO Y EDUCACION DE LAS INFANCIAS
DE TRES A SEIS ANOS EN LA
C1uDpAD DE MEXICO, 1880-1942

Adriana Alejandra Garcia Serrano

P ensar en los primeros establecimientos de educacién y cuidado
para nifios que aun no estaban en edad de asistir a las escuelas de
primeras letras en México nos remite al menos al siglo xvi,' petiodo
que excede la propuesta de este libro, por lo que en este capitulo pro-
pongo, mas que la busqueda del origen, reflexionar desde la historia
cultural y de las infancias en torno a los procesos, cambios, continuida-
des y traslapes presentes en la fundacion de las primeras instituciones
dedicadas al cuidado y educacién de la nifiez de tres a seis afios en la
Ciudad de México.

Este trabajo se apoya en mis tesis de maestria y doctorado que realicé en el Depat-
tamento de Investigaciones Educativas del Cinvestav-IPN.

Generalmente, las investigaciones en torno a la educacién para nifios pequefios, sus
instituciones y formacién de maestras sitdan su origen en México durante las dos
ultimas décadas del siglo x1x, especificamente en el Porfiriato (Galvan y Zuiiga, s.f;
Bertely, 1988). Sin embargo, la exclusién de los nifios menores de siete afios de la
legislacién educativa no significé que no estuvieran presentes en los establecimien-
tos 0 que no existiera la necesidad social de su cuidado y proteccién en espacios
distintos al doméstico. Es por esto ultimo que en este capitulo hago referencia al
siglo xv111, periodo que incluso puede ser mas amplio y que atn esta pendiente por
indagar desde la historia de la educacién de las pequefias infancias.
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La educacién para nifios pequefios es un campo poco explorado
por la historia de la educacién en México, de modo que aun nos queda
mucho por investigar y conocer. Desde la perspectiva de Martha Ale-
jandra Zufiga (2003), durante la década de 1980 comenzaron a emerger
investigaciones sobre las escuelas de parvulos y sus maestras, trabajos
que se centraron en la Ciudad de México y en el Porfiriato. Asi surgieron
reseflas, cronologfas, biografias de maestras pioneras y cronicas en torno
a acontecimientos cruciales en la historia de dichas instituciones, cuyo
alcance incluy6 la creacién del jardin de nifios. En el decenio de 1990
las investigaciones se diversificaron abarcando a la educacién Normal
y la pedagogia para la preparacién del magisterio. En la tltima década
se han realizado diversos trabajos desde la perspectiva de la historia
cultural que han ampliado nuestro conocimiento y comprension acerca
de la creacidn, transformacién y funcionamiento de estas instituciones,
la formacién de maestras, las maneras de pensar a la nifiez, las culturas
escolares, entre otros aspectos (Bazant, s.f.; Campos, 2013; Galvan y
Zuifiiga, s.f.; Infante et al., 2015; Campos et al., 2016; Garcfa, 2016,
2024; Diaz, 2018; Ortiz y Rodriguez, 2020).

Escuelas de parvulos, Kindergarten y jardines de nifios fueron insti-
tuciones creadas a medida para las pequefias infancias. Aunque distintas
entre si, convergieron en que su fundacién respondié a la necesidad
social de cuidado de la nifiez menor de seis afos, representaron espacios
especificos para dicho grupo poblacional, se les pensé como el eslabén
entre el hogar y la escuela, moldearon ideas en torno a la educabilidad
de las infancias y un ideal de maternidad, asf como otorgaron al nifio
una relevancia distinta colocandolo paulatinamente en el centro del
interés politico. Para ello se configuraron materialidades y culturas
escolares concretas que les confirieron caracteristicas particulares que
gradualmente las diferenciaron del nivel primario, no obstante, ambos
niveles educativos continuaron ligados y, aunque con transformaciones,
este vinculo persiste hasta la actualidad.

Desde sus inicios, este tipo de educacién entrelazé las funciones
de cuidado y educacion, por lo que un rasgo importante a mencionar
de dichos establecimientos en México y otras latitudes —por ejemplo,
Argentina, Colombia, Espafia, Chile— es que se les considerd acordes
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con los roles tradicionales de las mujeres de madre y esposa. En con-
secuencia, la historia de estas instituciones de educacién y cuidado es
también la historia de las mujeres y las infancias.

Para este trabajo me basé en fuentes primarias como: actas de exa-
menes, reglamentos, contratos de arrendamiento, programas, oficios
relativos a la instalacién de escuelas, publicaciones periddicas, tratados
pedagdgicos y congresos de instruccion, publicaciones de maestras
pioneras, boletines de la Secretaria de Justicia e Instruccién Publica,
boletines de la Secretaria de Instruccién Publica y Bellas Artes, boleti-
nes y memorias de la Secretarfa de Educacion Publica. Estas fuentes se
obtuvieron del Archivo Histérico de la Ciudad de México —~AHCM—,
Archivo General de la Nacion —AGN—, Hemeroteca Nacional de Mé-
xico —-HNM- y paginas web.

El primer apartado de este capitulo refiere a las escuelas de par-
vulos establecidas en la década de 1880, periodo caracterizado por la
heterogeneidad de los planteles educativos instalados en una ciudad
en crecimiento. Ocupando casas arrendadas que no tenfan las condi-
ciones necesarias para la funciéon asignada y con recursos limitados,
estas instituciones significaron el inicio de la sistematizacién de la
educacién para las pequefias infancias, asf como la configuracion de
espacios publicos y materialidades para su cuidado y educacién. En la
siguiente seccion abordo la creacion de los Kindergarten, comprendien-
do el periodo de 1903 a 1928. Con dichos establecimientos se intentd
marcar distancia de sus predecesores, alentar su institucionalizacion y
expansion por la ciudad, consolidar el método froebeliano —aunque
esto no niega la influencia de ideas pedagdgicas distintas—, asi como
crear espacios y materialidades a medida para la nifiez pequefia. Con el
Kindergarten también se impulsé la formacion especifica de maestras y
una oportunidad laboral remunerada para las mujeres en consonancia
con sus roles de género. La ultima parte abarca de 1928 a 1942, etapa
en que los Kindergarten fueron renombrados como “jardines de nifios”
y en la que tuvieron lugar diversas reformas pedagogicas y organiza-
tivas impulsadas por Rosaura Zapata, figura que desplazo el liderazgo
presente en el Kindergarten de Estefania Castafieda. Se muestra ademas
la incorporacién de corrientes pedagdgicas diversas, como la Escuela
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de la Accién y la educacién socialista, que se amalgamaron con el mé-
todo de Froebel, lo que incidi6 en la transformacién de sus culturas y
materialidades escolares.

FUNDACION DE LLAS PRIMERAS ESCUELAS DE PARVULOS

Al menos desde el siglo xvir en la Ciudad de México coexistieron
diversas instituciones que entre sus fines se propusieron controlar la
presencia de los nifios en las calles y cuidar de ellos en ausencia de sus
padres o mientras estos trabajaban: Amigas, asilos, beneficencias publi-
cas, carceles y orfanatos. Liddiard y Pérez (2019) han identificado en las
primeras décadas de ese mismo siglo la existencia de establecimientos
que brindaban asistencia a los nifios menores de cuatro afios durante
las jornadas laborales de sus madres, por lo que, aunque con distintas
particularidades, el cuidado de la nifiez y su presencia en las calles ha
sido una preocupacion social de larga data.

En la década de 1880 las constantes migraciones hacia la Ciudad
de México contribuyeron al aumento de su poblacion, a su expansioén
mediante la creacién de asentamientos urbanos sin ninguna regulacién
ni servicios y a la reconfiguracién de los barrios caracterizados por sus
contrastes. En este contexto citadino se fundaron las primeras cuatro
escuelas para parvulos de tres a seis o siete afios; sin embargo, no fue-
ron los unicos establecimientos que para esos afios atendfan a la nifiez
pequefia con un sentido educativo y no solo asistencial, existfan también
las escuelas elementales para nifios de tres a doce afios, mismas que
Manuel Gonzalez —presidente de México, 1880-1884— reformé al inicio
de su mandato, constituyéndose como instituciones preparatorias para
la primaria que recibian a nifios de cinco a ocho afios.

Las escuelas de parvulos se establecieron con recursos del ayun-
tamiento y bajo el esquema de rentas, al igual que sucedia con las pri-
matias. De acuerdo con Elida Campos (2013), tuvieron por objetivo
resguardar a los nifios de los peligros de la calle y cuidarlos mientras sus
padres trabajaban. Al paso del tiempo se le sumaron otras tareas como
ser preparatorias para la primaria, disciplinar la actividad infantil, asi
como desarrollar las capacidades intelectuales, fisicas y morales de los
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nifios. Desde un inicio se determiné que estarfan dirigidas por mujeres,
las que preferentemente debian estar casadas y tener hijos, pues en esa
época no existia una preparacion especifica para ejercer el magisterio
con niflos pequefios y se pensaba que haber desempefado tales roles
las dotaba de las cualidades necesarias para ser maestras. Asi, es posible
identificar que, en los inicios de dichos establecimientos, al menos en
la reglamentacion oficial se les pudo haber vinculado de manera mas
cercana con el cuidado que con la instruccion o educacion® de los pér-
vulos. Lo cierto es que las primeras docentes de estas escuelas, ademas
de que probablemente fueron madres, si contaban con experiencia en
el magisterio, ya sea como directoras, maestras o ayudantes de prima-
rias o Amigas; incluso algunas se habfan formado como profesoras de
primaria (Secretarfa de Educacion Puablica [SEP], 1985).

La Escuela de Parvulos No. 1 comenzé a funcionar el 4 de enero de
1881 en la casa nimero 11 de la 3* calle de La Independencia (AHCM,
1881). En 1885 se cred la Escuela de Parvulos No. 2, ubicada en la Pla-
zuela del Arbol; en ese mismo afio abtié sus puertas la tercera institucién
de este tipo en la 6 calle de la Mosqueta y se aprobé la apertura de la
Escuela de Parvulos No. 4, que inici6 sus actividades al siguiente afio
en la calle Tepozan (Castafieda, 1981). A la par, la educacion para nifios
menores de seis afios se estaba extendiendo en diversas latitudes de
México: en 1881 existian cuatro escuelas de parvulos en San Luis Potosi
y a finales del Porfiriato ascendieron a 23; los estados de Jalisco y Sonora
instalaron salas anexas de parvulos en sus escuelas elementales ya que
la escasez de recursos les impidié establecer escuelas independientes
(Bazant, 1993); en el Estado de México se hicieron diversos intentos

A finales del siglo X1x y principios del xx se debatieron los conceptos de educaciin e
instruecion en un contexto de transformacién y conformacién del sistema educativo
moderno. Manuel Flores (1887) y Luis E. Ruiz (1904) —ambos médicos mexicanos—
relacionaron a la snstruecidn con el acopio de conocimientos mediante la memori-
zacion y a la educacion con el perfeccionamiento de las facultades de los individuos
a través de acciones intencionales. Las escuelas de parvulos no estuvieron exentas
de esta controversia. El también médico Manuel Dominguez (Archivo Histérico
de la Ciudad de México [AHCM], 1885, fojas 13-15) pensé a la instruccidn como la
adquisicion de conocimientos intelectuales y a la educacidn como la consecucion de
principios y moralidad; desde esta perspectiva fue que confiri6 a las escuelas de
patrvulos un atributo educativo y no instructivo.

19«



HISTORIA DE LA EDUCACION PREESCOI AR, INICIAL E INFANTIL EN AMFERICA LATINA

para fundar establecimientos para nifios pequefios desde 1881, a decir
de Campos (2013) fue hasta 1890 que se inauguro la primera escuela de
parvulos basada en el sistema froebeliano; en Zacatecas se establecie-
ron las primeras tres escuelas para la nifiez de cuatro a seis afios en la
década de 1890 (Diaz, 2018), y en Veracruz Enrique Laubscher cre6 el
Kindergarten “Esperanza” en 1883, considerado por Castafieda “el origen
del kindergarten mexicano, pues la luz de aquel ideal hizo descubrir un
nuevo camino en la educacién infantil” (1981, p. 28). Por dltimo, esta
maestra pionera atribuyé a Manuel Cervantes Imaz la organizacion de
la primera sala de parvulos en el Distrito Federal en 1883, la que desde
su apreciacién fue “la primera piedra del Kindergarten de la ciudad de
México” (Castafieda, 1981, p. 29).

La creacion de estas primeras escuelas para parvulos marcé el inicio
de la conformacién de culturas y materialidades escolares concretas
para la nifiez pequefia. Especificamente, representaron el comienzo de
la planeacion, adaptacion y construccioén de espacios publicos para el
cuidado y educacién de los parvulos en un ambiente moral e higiénico
adecuado. Este proceso fue de la mano con el despunte de la nocién
del nifio pequefio con caracteristicas fisicas, intelectuales y morales
particulares y con habilidades que podian ser mejoradas, es decir, se
moldea la idea del nifio de tres a seis afios como sujeto susceptible de
ser educado.

PROGRAMAS Y REGLAMENTOS: EL INICIO DE UNA
IDENTIDAD PROPIA DE LAS ESCUELAS DE PARVULOS

Las ideas pedagdgicas de Federico Froebel comenzaron a difundirse
en México hacia la década de 1870. Desde la apreciacion de Campos
(2011), su mayor propagacion y puesta en practica tuvo lugar durante
el Porfiriato gracias a Enrique Laubscher.” A la expansion del méto-

> Enrique Laubscher —1837-1890- fue un educador aleman nacionalizado mexicano.

En México se le reconoce por haber difundido la pedagogia froebeliana cono cién-
dola de primera mano, ya que fue discipulo de Froebel. En 1883 fundé la Escuela
Modelo en el estado de Veracruz, a la que anex6 un Kindergarten. Destacé en su
labor como maestro, formador de profesores, traductor de diversas obras educativas;
introdujo el método objetivo y otras innovaciones en la educacion.
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do froebeliano contribuyeron ademas varios intelectuales, maestras
pioneras y la prensa mexicana. Desde la fundacién de las primeras
escuelas de parvulos en la Ciudad de México se adoptaron y adaptaron
los postulados pedagogicos de Pestalozzi y Froebel, sin embargo, el
método froebeliano no fue exclusivo de estas escuelas, ya que también
se utilizé en las primarias, lo que suscité controversias, pues algunos
intelectuales calificaron este hecho como una interpretacion equivocada
de su pedagogia, mientras que otros apoyaron su incorporacion al nivel
primatio. Con todo, el sistema de Froebel otorgd centralidad a las in-
fancias, confirié una identidad particular a las escuelas y a la educacién
para nifios pequeflos, también represento el inicio de la configuracién
de culturas y materialidades escolares especificas para tal fin y aportd
un ideal de maestra y maternidad.

Las primeras reglamentaciones en torno a dichos establecimientos
comenzaron a delinearse en el Congreso Higiénico Pedagdgico de
1882: atenderian a nifios de cinco a siete afios, se organizarfan en dos
grados, se f1j6 su programa, duracion de los ejercicios y de la jornada
escolar. Tres afilos mas tarde, Manuel Dominguez elaboré el Reglamento
General de las Escuelas y Amigas Municipales de México (AHCM, 1885), en
dicho documento examiné las condiciones y funcionamiento de los
diversos centros educativos de la ciudad. En cuanto a las escuelas de
parvulos recomend¢ establecer cuatro, con una capacidad de 200 nifios
cada una; debian ser dirigidas por mujeres que hubieran sido madres y
seguirfan el método froebeliano; su aspecto serfa agradable, ocupando
locales amplios, ventilados, iluminados, con jardin, y en barrios donde
habitara la gente obrera. Por su parte, Manuel Flores (1887) estipuld
que estas instituciones recibirfan a parvulos de tres a seis o siete afios,
conformandose como espacios intermedios entre la casa y la primaria,
ademais, mediante el método de Froebel se desarrollarian los sentidos,
facultades y principios morales de los nifios, otorgando disciplina a
sus acciones. Posteriormente, en el Primer Congreso de Instruccién
—1889-1890- se determiné la instalacion de escuelas de parvulos bajo
la propuesta pedagogica de Froebel e incluirfan los trabajos manuales
en su programa.
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En esos afios las condiciones fisicas, higiénicas y de funciona-
miento de los planteles escolares eran diversas, por lo que uno de
los propositos de los distintos reglamentos fue intentar uniformarlos
como parte de un proyecto de educacién nacional a cargo del Estado.
Sin embargo, debido a la heterogeneidad de las escuelas y los barrios
en que se ubicaban, las y los maestros hacfan lo que podian con lo que
tenfan. Inmersas en esta dinamica, aunque en las normas y discursos
de los intelectuales a las escuelas de parvulos se les relacioné con los
planteamientos pedagogicos de Froebel y como espacios de transicion
entre el hogar y la escuela, su realidad pudo haber sido distinta. La
forma de trabajo, las materialidades y programas de las escuelas de
parvulos se asemejaron a los de las primarias en combinacién con el
método froebeliano. Asi, contenidos que se ensefiaban en las primarias
se adaptaron a los establecimientos para nifios pequefios —véase Tabla
1, por lo que su funcionamiento podria haber sido mds cercano a
una escuela que al eslabon que se pretendfa que fueran para suavizar
el paso del ambiente doméstico al escolar, es decir, se debatieron en-
tre ser espacios de cuidado y de educaciéon. Con todo, estos primeros
programas y preceptos representaron el inicio de la sistematizacion de
la educacién para la nifiez pequefia.

En 1892 los cuatro establecimientos para parvulos fueron converti-
dos en las Escuelas para Nifias No. 45, 46, 47 y 48 (SEP, 1985). De esa
manera, dejaron de funcionar como instituciones independientes y se
constituyeron como secciones anexas administradas por las directoras
de las primarias, auxiliadas por una ayudante.

Las escuelas de parvulos no solo representaron espacios pensados
especialmente para el cuidado y educacion de las infancias pequefias,
también las hicieron visibles como parte de las acciones politicas lleva-
das a cabo en el Porfiriato, mismas que, desde la perspectiva de Norma
Ramos (2015), tuvieron por objeto mejorar sus condiciones de vida.
Para Rosalia Menindez (2013), estos cambios fueron influidos ademas
por el avance cientifico e impactaron especificamente en zonas urbanas.
A estas apreciaciones cabria agregar que entre los aportes de Federico
Froebel podemos mencionar la estructuracién de un pensamiento
pedagdgico en torno a la nifiez pequena (Liddiard y Pérez, 2019).
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Tabla 1
Programas de las escuelas de parvulos en la Cindad de México, 1882-1889
Reglamento Reglamento y
General de programas para
las Escuelas las Escuelas del
y Amigas Reglamento Distrito Federal Materias
Primer Municipales Constitutivo y Territorios examinadas
Congreso de México de la Escuela Director de la en los nifios de
Higiénico Manuel Normal para Escuela Normal la Escuela de
Pedagégico Dominguez Profesores de Profesores Parvulos No. 2
1882 1885 1886 1889 1889
Duracion ~ 8:00 a 12:00 No se No se Lunes, miércoles No se
de y 15:00 a menciona menciona y viernes: 8:30 a menciona
jornada 17:00 horas 12:00y 15:00 a
17:00 horas
Duracién 15 minutos en No se No se Martes, jueves No se
de el primer afio menciona menciona y sébado: 8:30 a menciona
clases y25enel 10:30 horas, entre
segundo 30 y 45 minutos
Materias « Donesde  + Educacion * Dones de + Aseo + Lectura (vocales,
Froebel moral Froebel + Juegos consonantes y palabras)
+ Dibujo + Juegos y + Principios de gimnasticos + Escritura (letras,
+ Empleo de trabajos ma- lecciones de  * Dones de Froebel  palabras)
colores nuales con 4 cosas + Trabajos de + Colores primarios,
+ Juegos al dones de + Célculo agricultura o secundarios y terciarios
aire libre Froebel objetivo hasta  construccion + Geometria (sélidos,
+ Coros (pelota, es- el nimero 10 de figuras esfera, cubo, cilindro y
+ Cuentos fera, cubo + Nociones + Principios de conocimiento de lineas)
+ Practica en y cilindro) sobre los 3 lecciones de + Geografia (division
el jardin + Dibujo reinos de la cosas politica del Distrito
+ Pequefias  * lluminacion naturaleza + Nociones Federal)
descrip- de estampas ¢ Cultivo del de moral + Historia (pasajes de la
ciones + Tejidos para lenguaje + Canto y juegos Historia de México)
las nifias + Nociones de gimnasticos + Nociones de dibujo de
+ Plegar historia patria + Cultivo del ornato
+ Doblar y universal lenguaje + Dones de Froebel (1 al 5)
+ Estudio de + Nociones + Historia + Cuerpo humano
COros y de moral + Tejer y cortar papel
pequefias * Instruccion + Cantos de Froebel
canciones civica + Ejercicios mecanicos
+ Ejerciciosal * Canto coral de dibujo con circulos
aire libre + Trabajos de de metal
horticultura + Construcciones
+ Cuidados geométricas con
domésticos alambres
+ Juegos + Lecciones de cosas
gimnasticos + Gimnasia
+ Canto coral

Fuente: Elaboracién propia con datos del AHCM y Meneses, 1998.
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Cabe reconocer que no fue el primero ni el tnico en reflexionar sobre
la educacion infantil, sin embargo, en opinién de Purificacién Lahoz
(2010), su contribucion consisti6 en la forma en que relaciond sus ideas
educativas y las tradujo en un método vinculado a su propuesta espacial
y material para la educacién de los nifios. En el caso mexicano, estos
aspectos se conjugaron para conferirle a la nifiez un lugar concreto en
la sociedad y configurarla como un asunto politico, es decir, una etapa
de la vida susceptible de ser intervenida politicamente.

Por su parte, Beatriz Alcubierre y Susana Sosenski (2024) sostienen
que las maneras de pensar a las infancias pueden rastrearse historica-
mente. Identifican una ruptura en las representaciones de la nifiez a
partir de la seculatizacién que tuvo lugar en México en el siglo XI1x
—entendida, mas que como el alejamiento entre la Iglesia y el Estado,
como un cambio de mentalidad en el que la religién dejé de conducir
las practicas colectivas—, proceso en el que el ideal infantil les atribuyd
caracteristicas como angelicales, inocentes y necesitados de proteccion;
lo que, en palabras de estas autoras, “mas determinante quiza que estos
atributos etéreos del nifio sera su caracterizacién pragmatica como ma-
terial humano moldeable, lo que le dotarfa de un enorme potencial para
contribuir al futuro de la nacién, siempre que fuera guiado correcta y
oportunamente” (p. 85). Es precisamente en estas concepciones sobre
las infancias que fueron cobrando mayor relevancia los espacios con-
cretos para su cuidado y educacion, sus reglamentaciones, la creacién
de culturas y materialidades escolares, la formacién de maestras, asi
como el proyecto educativo y politico erigido desde el Estado, como
se apreciara en los siguientes apartados.

ErL KINDERGARTEN: UNA INSTITUCION MODERNA

Una de las primeras referencias que se ha identificado del uso del tér-
mino Kindergarten en México data de 1873, cuando Manuel Guillé —pre-
ceptor mexicano— lo utilizé en relacién a las caracteristicas espaciales
del modelo pedagdgico aleman (Campos, 2013). En la prensa tuvo un
uso frecuente en las décadas de 1880 y 1890 —en ocasiones de forma
sinénima a escuelas de parvulos y jardines de nifios— para anunciar escuelas
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privadas que contaban con una seccion para parvulos o dar cuenta de las
actividades que se realizaban en dichos establecimientos, por ejemplo,
fiestas infantiles en las que se mostraban las bondades del Kindergarten'y
los métodos educativos mas avanzados. En estos casos, el término fue
vinculado a la enseflanza para nifios menores de seis aflos, al sistema pe-
dagbgico de Federico Froebel considerado como moderno y a espacios
exclusivos e idoneos para las infancias, que suavizaban su transicion a
la primaria (Garcfa, 2016). Sin embargo, fue hasta las primeras décadas
del siglo XX que su uso se extendid, cobrd una interpretacion particular
y se materializ6 en el naciente sistema educativo mexicano.

CREACION DE LOS PRIMEROS KINDERGARTEN

A inicios del siglo xx las escuelas de parvulos de 1880 y 1890 fueron
ctiticadas por intelectuales de ese periodo. Justo Sierra* opiné que “los
ensayos hechos hasta hoy, bajo los auspicios del Estado, son profunda-
mente desalentadores” (Archivo General de la Nacion [AGN], 1903a,
p. 4), por lo que promovio la reestructuracion de estas instituciones.
Plante6 entonces la creacién de establecimientos ad hoc para nifios
pequenos a los que se refirié como escuelas de parvulos o Kindergar-
ten; debifan apegarse a la pedagogia infantil y al juego como elemento
educador y disciplinario, se propiciarfa una educacién en contacto con
la naturaleza y serfan dirigidas por amorosas maestras conocedoras
de los métodos educativos para la nifiez menor de seis afios. Desde la
apreciaciéon de Meneses (1998), a Sierra se le debe el establecimiento
de los primeros Kindergarten en la ciudad de México y su conformacién
como instituciones educativas y no instructivas, ademas de impulsar una
formacion especifica para ser maestra de parvulos —lo que no supuso
una ruptura con los roles tradicionales que desempefiaban las mujeres:

* Justo Sierra —1948-1912— fue un escritor, historiador y politico mexicano. Se
desempefi6 como subsecretario de Instruccién Publica a finales del siglo XIX y en
1905 asumi6 el cargo de secretario de Instruccién Publica y Bellas Artes. Diversos
autores (Meneses, 1998; Campos, 2013) reconocen el impulso que Sierra dio a la
educacién para parvulos. Candelario Reyes (1948), biégrafo de Estefanfa Castafieda,
dio cuenta de la confianza que Sierra deposité en la maestra para fundar las primeras
instituciones y poner en marcha su propuesta pedagdgica, también le brindé su

apoyo para que se especializara en la educacién para nifios pequeflos.
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esposas, madres y cuidadoras; por el contrario, el vinculo entre estos y
la profesionalizacién de las docentes se reforzoé al correr de los afios,
delineando su prototipo—. En 1903 este politico mexicano encomendd
a Estefania Castafieda la creacion y direccion de la Escuela de Parvulos
No. 1, que se inaugur6 el 1 de julio de 1903 en el inmueble nimero
24 de la Calle del Paseo Nuevo. En febrero de 1904 abri6 sus puertas
la Escuela de Parvulos No. 2, a cargo de Rosaura Zapata, en una casa
ubicada en la esquina de las calles Sor Juana Inés de la Cruz y Chopo.
Ambos establecimientos fueron modelos para la apertura de planteles
posteriores.

Sostenidas con recursos federales, estas instituciones se cifieron al
método de Froebel, se establecieron en casas arrendadas que se pro-
curd adaptar a la propuesta espacial del pedagogo aleman —o al menos
lo mas parecido a ello— y para evitar peligros a los nifios pequefios.
Sin embargo, arrastraron problematicas de antafio como la de tener
que mudarse continuamente debido al esquema de rentas de locales
educativos que imperaba en la ciudad —con todas las dificultades que
esto representaba para su instalacion y sostenimiento, como encontrar
casas con rentas no muy altas y bien ubicadas, que se situaran lejos de
basureros, cementerios, estanques de aguas que pudieran representar
algin riesgo y de cualquier otro elemento del entorno considerado
nocivo para los alumnos—, recursos siempre insuficientes para el man-
tenimiento y adecuacion de los edificios, asi como para la adquisicién
de materiales y pago de maestras, entre otras.

En 1906 se crearon dos establecimientos mas a cargo de la recién
establecida Secretarfa de Instruccion Pablica y Bellas Artes —SIPBA, en
1905 en sustitucion de la Secretarfa de Justicia e Instruccion Pablica
que funcioné desde 1867. La Escuela de Parvulos No. 3 ocup6 la casa
de la 5% calle Ancha No. 1 y la dirigié6 Leonor Lépez Orellana. Por su
parte, la Escuela de Parvulos No. 4 se instal6 en el inmueble nimero
16 dela 1* calle de Guerrero, su directora fue la maestra Beatriz Pinzon.
Desde la instauracion de la SIPBA y hasta 1911, Justo Sierra estuvo al
frente de ella; en 1907 dispuso el cambio de denominacién de “escuelas
de parvulos” por el de Kindergarten y se les asigharon nombres (Campos
et al., 20106), quedando de la siguiente manera:
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* Hscuela Parvulos No. 1: Kindergarten “Federico Froebel”.

* Hscuela Parvulos No. 2: Kindergarten “Enrique Pestalozzi”.

* Hscuela Parvulos No. 3: Kindergarten “Enrique Rébsamen”.

* Hscuela Parvulos No. 4: Kindergarten “Herbert Spencer”.

Con este cambio de nombre se buscé, por una parte, distinguir a
los nuevos establecimientos de las escuelas de parvulos que les prece-
dieron y vincularlos con la pedagogia froebeliana; por otro lado, este
vocablo aleman insinué que los Kindergarten atendian solo a nifios de
clases privilegiadas, idea que se reforzaba con su ubicacién en zonas
céntricas de la ciudad y el limitado nimero de planteles. Sin embargo,
esto pudo haber sido relativo, ya que existen fuentes primarias que
dan cuenta de la asistencia de nifios pobres o hijos de empleados, ar-
tesanos, obreras y sirvientas (AHCM, 1911, 1918c). Con todo, la idea
de que los Kindergarten eran unicamente para sectores acomodados de
la poblacién se mantuvo hasta por lo menos entrado el decenio de
1920. A pesar de la prescripcion del cambio de denominacion, escuelas
de parvulos y Kindergarten continuaron utilizandose de forma indistinta
en la documentacién oficial durante el primer cuarto del siglo XX.
Ademas, el paulatino desuso del término escuela de parvulos y el dominio
de Kindergarten y posteriormente jardin de ninios se debid, en parte, a la
conformacion de culturas y materialidades escolares especificas para
nifios de tres a seis afos, que proveyeron de una identidad particular a
los establecimientos y a este tipo de educacion.

En julio de 1907 se instal6 el plantel “Juan Jacobo Rousseau”, diri-
gido por la maestra Beatriz Pinzén. Desde la apreciacion de Castafieda
(1981), estas primeras instituciones marcaron la pauta para la apertura
del Curso de Educadoras de Parvulos en 19006, el cual consistié en una
serie de conferencias impartidas por la maestra Castafieda,” relativas
al estudio del nifio pequefio, autores célebres en educacion, asi como

> En 1905 Estefanfa Castafieda fue nombrada Inspectora de Escuela de Parvulos,

siendo asf la primera maestra en ocupar dicho cargo recién creado. Hacia 1928 el
nimero de inspectoras habfa ascendido a tres, ademas, como fruto de los esfuerzos
de Castafieda para independizar a los jardines de nifios de la direccién técnica de
las primarias, en ese mismo afio se establecié la Inspeccion General de Jardines de
Nifios, aunque el puesto lo ocupé Rosaura Zapata (Reyes, 1948).
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planes, métodos y administracién de los Kindergarten. A este curso le
sigui6 la Catedra especial de Kindergarten que se dicté de 1910 a 1912,
en ella participaron Berta von Glimer, Rosaura Zapata y Estefania Cas-
tafieda. Estas lecciones advierten el inicio de una educacion especifica
para las maestras de nifios pequefios, la cual fue adquiriendo mayor
especificidad entre 1908 y 1910 para delinear una nueva profesion: la
de educadora (Infante et al., 2015).

La expansion de los Kindergarten fue una cuestion que demord varios
afios, mostrando ritmos distintos a lo largo de su historia. En 1907
existfan cinco establecimientos autbnomos mas cuatro salas anexas
que se encontraban en el Colegio de “La Paz”, la Escuela Normal de
Profesoras, el Hospital de Pobres y la Casa Amiga de la Obrera. Los
Kindergarten sortearon con dificultades el periodo de la Revolucion
mexicana —1910 a 1920-, algunos establecimientos sufrieron dafios
debido a los enfrentamientos armados y en 1913 se eliminaron los
fondos para su sostenimiento, por lo que casi desaparecieron. Hacia
1917 los planteles que atin funcionaban se encontraban en una situacién
muy precaria, lo que se agudizé con la supresion de la SIPBA a inicios
de ese mismo afio, pues su financiamiento y administracion quedé en
manos de los ayuntamientos. En opinién de Rosaura Zapata (1951), fue
gracias al esfuerzo de las educadoras y de las aportaciones econémicas
de las familias® que se logré superar esa dificil etapa.

En el marco de un proceso de masificacion de la educacién en
México, asi como la universalizacién de los derechos de los nifios y su
proteccion, el nimero de planteles crecié rapidamente en la década
de 1920, llegando a zonas humildes de la ciudad de México. Debido a

Las fuentes primarias muestran que en 1918 comenzé a cobrarse una cuota men-
sual de $3.00 a cada nifio que concurtia a los Kindergarten, ese dinero se destind
al mantenimiento de los establecimientos y al pago de sueldos de las maestras y
servidumbre. Sin embargo, no se obtuvieron los recursos esperados ni necesarios,
pues debido a los bajos ingresos de padres y madres de familia, cubrian parcialmente
el monto o ni siquiera eso. Esta medida mermo la asistencia de los alumnos —hubo
casos en que las familias prefirieron dejar de llevar a los nifios o inscribirlos a otras
instituciones que fueran gratuitas, como la sala anexa a la Normal, la escuela privada
del Sagrado Corazén y el Colegio Francés— y en ocasiones el personal tuvo que
conformarse con solo una parte de su salario (AHCM, 1918a, 1918b).

e 28



MExIco

que la instalacién de establecimientos independientes representaba un
gasto oneroso, se optd por la creacion de salas anexas a las primarias; de
esta forma se extendié el alcance del Kindergarten ala vez que se obtuvo
un ahorro en el pago de rentas, plantillas de personal y materiales. De
acuerdo con reportes oficiales, en 1928 habia en el Distrito Federal’
21 instituciones independientes y 33 secciones agregadas a escuelas
primarias (AGN, 1928, pp. 137-153). Es probable que la instalacion de
salas anexas haya cobrado impulso en la segunda mitad de la década
de 1920, a través de su reglamentacion se les subordiné a las primarias
y se reforzo la representacion de las instituciones para nifios de tres a
seis aflos como preparatorias para la educacion primaria (AGN, 1929,

pp. 41-42).

L.os PROGRAMAS DE CASTANEDA Y ZAPATA:
MIRADAS DISTINTAS PERO CONVERGENTES

Como tarea reiterada durante el Porfiriato para modernizar a las es-
cuelas, sus sistemas y organizacion, se envi6 a diversos profesores al
extranjero para estudiar las pedagogias consideradas de vanguardia.
Asi, algunas maestras pioneras visitaron Kindergarten, primarias y es-
cuelas Normales de otros pafses entre 1902 y 1916; principalmente
se dirigieron a Estados Unidos, Francia, Suiza, Inglaterra y Alemania.
Producto de dichos viajes fue la importacion y adaptacién de materiales
didacticos, programas, métodos de ensefianza, planes para la formacién
de docentes, la lectura y traduccién de obras relativas a la educacion
infantil y el conocimiento del nifio. Ademds, tales experiencias sirvie-
ron para la reestructuracion de los planteles, la institucionalizacién del
nivel educativo y la configuracién de culturas y materialidades escolares

5

El Distrito Federal fue una entidad creada en 1824, caracterizada, entre otras cues-
tiones, por la concentracién de poderes. Este territorio comprendié a la Ciudad
de México y seis municipios mas. Fue hasta 1903 que por medio de la Ley de Or-
ganizacién Politica y Municipal del Distrito Federal se regularon sus atribuciones
politicas, econdémicas y administrativas, lo que, a decir de Hira de Gortari (1987),
acentud todavia mas la concentracién de poderes en la demarcacion. En 1928 la
organizacion municipal del Distrito Federal se transformé quedando organizado
en un Departamento Central cuya cabecera fue la Ciudad de México y se dividio
en 13 delegaciones (Rodriguez, 2013).
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propias. Estefania Castafieda y Rosaura Zapata se especializaron en la
educacién para parvulos a través de varios viajes al extranjero, lo que
les dio un conocimiento profundo del Kindergarten y sus métodos.

En 1903 el Consejo Nacional de Educacion aprobé el Proyecto de
Escnela de Pdrvulos elaborado por Estefanfa Castafieda. Este consistio en
el disefio espacial del edificio, una propuesta organizativa, pedagogica y
disciplinaria, asf como un modelo de infancia y maestra de parvulos. Para
Castafieda, el Kindergarten debia ser un lugar donde las mujeres —fueran
a ser maestras o no— adquirieran aprendizajes maternales, conforman-
dose como una educacién complementaria que las preparara para el
buen cumplimiento de su rol de mamas y protectoras. También seria
un espacio de cuidado y educacion para nifios menores de seis aflos, a
la vez que representarfa una ayuda que el Estado brindaba a las madres
y familias. Una vez que ocup6 la direccion de la Escuela de Parvulos
No. 1 implement6 el programa de su autotia que estaba basado en el
curso de Kindergarten de Manhattan-Bronx de la ciudad de Nueva York
y en el sistema de Froebel, por lo que una educacién en contacto con
la naturaleza cobr6 relevancia. Asi pues, sugirié actividades organizadas
en: estudio de la naturaleza, cultura fisica, trabajos manuales, nociones
de nimero, musica, lenguaje y cultura moral. Castafieda concibi6 al nifio
como una “planta humana” (AGN, 1903b, p. 65) con ciertas capacida-
des que podian pulirse, por lo que la correcta direccion del desarrollo
infantil era necesaria. De acuerdo con Alcubierre y Sosenski (2024),
durante el siglo XIx se molde6 una idealizaciéon de los nifios a la par
de la configuracion del Estado nacional. En este sentido, las infancias
pequenas fueron susceptibles de ser intervenidas politicamente y el
Estado fue tomando la rectoria de su educacién y proteccion.

Por otra parte, Rosaura Zapata, directora de la Escuela de Parvulos
No. 2, difiri6 de la propuesta pedagdgica de Castafieda y en 1906 puso
en marcha su Programa de la Escuela de Parvulos nim. 2 (AGN, 1900), ba-
sado en el método froebeliano y en centros de interés con actividades
organizadas en temas para cada estacion del afio, meses y semanas.
Ambos planes adaptaron la pedagogia de Froebel desde perspectivas
distintas, pero con algunos puntos de encuentro. Por ejemplo, Casta-
fieda incluy6 el trabajo diario con seis dones y Zapata con nueve en
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relacién a las conversaciones por dfa, las dos coincidieron en que con
estos materiales los nifios aprenderfan nociones matematicas y artisticas
y desarrollarian su creatividad. Ademas, sus planes confluyeron en:
algunos materiales didacticos propuestos —elementos de la naturaleza
como plantas y animales, cuentos, arena, cantos diversos, entre otros—,
celebracion de fiestas nacionales, una educacién en contacto con la na-
turaleza, otorgaron al juego y la musica un valor educativo, asi como el
disefio de actividades menos escolarizadas y mas ladicas que motivaran
la libertad y espontaneidad de los pequefios. Para las dos maestras fue
importante organizar la vida infantil mediante el establecimiento de
horarios, rutinas, actividades, ambientes y materialidades especificas,
asi como incidir en la disposicién de los hogares a través de platicas
dirigidas a las madres de los nifios. En suma, tanto Castafieda como
Zapata centraron sus planes en la formacién de un tipo de nifiez, familia
y nacién concretos.

A pesar de que al programa de Estefania Castafieda se le consi-
deré como el oficial, al no haber una reglamentacién que exigiera su
implementacién las escuelas de este tipo tuvieron diversas formas de
trabajo, aspecto que puede identificarse como una continuidad entre
las escuelas de parvulos de finales del siglo X1x y las de inicios del xx.

EL JUEGO Y LA MUSICA: CIMIENTOS
PEDAGOGICOS DEL KINDERGARTEN

La incorporacién del juego y la musica como elementos educadores y
disciplinarios en el Kindergarfen mexicano constituy6 una innovacion y
uno de sus fundamentos. De acuerdo con Menindez (2013), la intro-
duccién del juego con un valor educativo comenzé a mediados del siglo
XIX en las primarias. Respecto a las escuelas de parvulos identifiqué que
desde su instalacién en la década de 1880 se intentd realizar actividades
ladicas utilizando los dones froebelianos, sin embargo, es probable
que estas hayan cobrado cierta rigidez, pues Justo Sierra opind que en
dichos establecimientos los parvulos aprendfan “lecciones de Froebel,
que llegan 4 ser de una desesperante monotonia...” (AGN, 1903a, p. 4).

Con los primeros Kindergarten el juego cobré impulso desde una
mirada distinta a las instituciones que le antecedieron, fue considera-
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do parte de la naturaleza del nifio pequefio, una manifestacion de sus
tendencias naturales a la vez que el reflejo de su mundo, se le relaciond
con el trabajo y el hogar, por tanto, con la formacion de la nifiez labo-
riosa. Asi, una de las tareas de estas instituciones fue estudiar, vigilar y
encauzar la actividad ladica infantil para hacerla ordenada y acorde ala
edad de los parvulos. Por otro lado, se recurriria a la musica y cantos
cuando los nifios dieran sefiales de aburrimiento o somnolencia du-
rante los ejercicios, también se les utiliz6 para motivar movimientos
ordenados y mostratles nociones estéticas. De esta manera, el juego y
la musica fueron elementos pedagoégicos y disciplinantes para educar
las facultades y moldear los cuerpos de las infancias.

Paralelamente comenzaron a emerger materialidades escolares ad
hoc para la nifiez pequena en relacién al juego y la musica. Castafieda
elabor6 una tipologia del juego que fue parte de su método y progra-
ma de Kindergarten, en sus palabras, el juego era “una enseflanza para
la infancia y para quien se consagre a la educaciéon de ella” (1981, p.
40), asi lo clasific6 en: libre, en circulo, musicado, para los sentidos y
digital. Con ello se empez6 a utilizar materiales concretos como pelotas,
trompos, columpios, dones froebelianos y distintos juguetes. En cuanto
a la musica y las canciones, tanto Castafieda como Zapata pensaron
que sus letras debfan ser adecuadas para los nifios, abordarian aspectos
de la naturaleza para acercarlos a ella y dejarles ademas una ensefnanza.
Para ello Castafieda tradujo y adapté la obra de Froebel “Cantos de la
madre” y propuso en 1904 un programa mensual de cantos, juegos,
actividades manuales y constructivas para la Escuela de Parvulos No.
1. Paulatinamente se conformé un acervo musical para el trabajo coti-
diano en estas instituciones compuesto por himnos a la patria, arrullos,
canciones matinales y a la familia, los que se acompafiaban con distintos
instrumentos como piano, triangulos, campanas, cascabeles, tambores,
panderos, entre otros. En la reforma de 1928 Rosaura Zapata promo-
vi6 que los ahora jardines de nifios dispusieran de un salon especifico
para cantos y juegos, articulando estos dos elementos en objetivos
comunes e indisociables como la ejecucién de movimientos ritmicos,
la apreciacion de lo estético, el dominio del cuerpo, etcétera. Hacia las
décadas de 1930 y 1940 se impulsé la traduccion, adaptacion y crea-
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ciones originales de musica, cantos y cuentos infantiles por parte de las
maestras mexicanas, ya que se estimé que estos debfan servir también
para difundir la cultura de México entre los pequefios.

Finalmente, las escuelas de parvulos de finales del siglo x1x, las de
principios del XX y los Kindergarten fueron influenciadas por ideas libe-
rales y positivistas (Bertely, 1988). Aunque respondieron a proyectos
educativos y representaciones de infancias distintas, convergieron en:
ser el puente entre el hogar y la escuela, en el que la figura de la madre-
maestra abonoé a ello; el cimiento para la primaria, formar al futuro
hombre de bien, responder a una necesidad social de proteccion a la
nifiez pequefia mientras sus padres trabajaban y la oportunidad para
las mujeres de desempefiar un trabajo asalariado dentro de los roles
socialmente asignados. Especificamente con el Kindergarten se hizo mas
evidente la tarea de formar al futuro ciudadano, esta representacion
del nifio se consolidé en el Porfiriato (Alcubierre y Sosenski, 2024).

JARDINES DE NINOS

El129 de septiembre de 1921 se decretd la fundacion de la Secretaria de
Educacion Publica —SEP—; José Vasconcelos fue su primer secretario,
de 1921 a 1924. Su creacién se fundamentd en la necesidad de una
administracién con alcance nacional —lo que la diferenciaba de la SIP-
BA, cuyo radio de accién comprendié unicamente al Distrito Federal y
Territorios— que entre otras cuestiones lograra la anhelada uniformidad
de la educacion, alfabetizar al pueblo mexicano e integrar a los indigenas
al proyecto de nacién, por mencionar solo algunas (Meneses, 1986).
Como parte de una reestructuracion organizativa de la secretaria, en
1928 se cred la Inspeccion General de Jardines de Nifios, presidida por
Rosaura Zapata. Aunque este cambio tuvo por objeto otorgar mayor
independencia a los jardines de nifios respecto de la gestion de las pri-
matias, lo cierto es que administrativamente continuaron vinculados
hasta 1942, cuando se estableci6 la seccién de Jardines de Nifios en
la Republica, dependiente directamente del secretario de Educacion
(Afotve, 2000).
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Estando ya en funciones la nueva Inspecciéon General, Zapata
present6 a la autoridad educativa el Proyecto de Reformas al Jardin de Niios.
Este documento consistié en 12 propuestas puntuales pata reorientar a
los establecimientos, colocando a la nifiez en el centro de atencion. A
grandes rasgos se planted: nacionalizar a los jardines de nifios, privilegiar
la salud® y libre manifestacion de las infancias, mantener un ambiente
hogarefio en ellos, reorganizarlos pedagdgicamente, fortalecer el vinculo
jardin de nifios-hogar-comunidad e incrementar el numero de planteles.
En este contexto se promovié cambiar la manera de nombrar a estas
instituciones, descartando el extranjerismo Kindergarten, y se acepto la
denominacién “jardin de nifios” (Zapata, 1951).

NACIONALIZACION E INSTITUCIONALIZACION DEL JARDIN DE NINOS

Desde la interpretaciéon de Rosaura Zapata, la nacionalizacién del
Kindergarten consistia en convertirlo en una institucién netamente
mexicana que, entre otros objetivos, respondiera a la idiosincrasia del
nifio mexicano y fomentara su conocimiento y amor a la patria. Par-
ticularmente considero que este proceso inicié con diversas maestras
pioneras de finales del Porfiriato, periodo en que se favorecié su con-
tacto directo con los métodos pedagdgicos pensados como modernos
para este tipo de educacioén, lo cual les generd una vision critica hacia
las instituciones mexicanas. Asi, en los primeros afios del siglo XX,
maestras como Laura Méndez de Cuenca (Bazant, 2003) y Maria Pati-
fio Suarez (Hemeroteca Nacional de México [HNM], 1905) pugnaron
por adaptar dichos sistemas a las caracteristicas culturales de México.
Sin embargo, identifico que fue Zapata quien fomento y dio forma al
programa de nacionalizacion de estas instituciones, comenzando por el
cambio de nombre. Este plan tuvo continuidad en las décadas de 1930
y 1940, aunque con algunos matices, ya que en esos afos se incorpord
la educacién socialista y la Escuela de la Accién al proyecto educativo
nacional, incluyendo al preescolar.

8 A este objetivo contribuyd la realizacion del Segundo Congreso Mexicano del Nifio

en 1923, que dio la pauta para crear el Departamento de Psicopedagogia e Higiene
Escolat, dedicado al estudio fisico y mental de los nifios, su salud y anormalidades
(Solana et al., 1981).

. 34



MExIco

Para Luz Elena Galvan y Martha Alejandra Zufiiga (s.f.), el Primer
Congreso del Nifio, realizado en 1921, dio la pauta para la consolida-
cion de los jardines de nifios e introdujo nuevas ideas desde el ambito
cientifico para el estudio e intervencion de las infancias. Fue entonces
que la nifiez, su cuidado y educacién fueron definidas desde la eugene-
sia, higienismo, pediattia, pedagogia, biologia, psicologia y el derecho.
Partiendo de estos referentes, a inicios del decenio de 1940 se hizo la
distincién entre primera y segunda infancia, por lo que la nifiez cobrd
una caracterizacion y delimitacién renovadas. La primera etapa abarcéd
de los cero alos tres aflos de edad, mientras que la segunda correspondid
al rango de los tres a seis aflos. Aunque desde principios del siglo xx el
Estado habfa adquirido la direccién e intervencion de la nifiez peque-
fia, a partir de la década de 1940 su papel rector se hizo mas evidente
y a través de la Secretarfa de Asistencia Publica brindé atencion a la
primera infancia con instituciones como casas cuna, hogares infanti-
les, guarderfas, la Gota de Leche, entre otras (SEP, 1982). La segunda
infancia se consider6é como un periodo crucial social y biolégicamente
para iniciar la escolarizacion de la nifiez, fue entonces que se consolidé
la edad de tres a seis afios como la correspondiente para asistir al jar-
din de nifios, a la vez que se reforzo6 su caracter educativo sin dejar de
brindar cuidados; con ello la educacién preescolar contrajo una nueva
relevancia social y se afianzé como nivel educativo. A pesar que desde
1921 Estefanfa Castafieda habia impulsado la obligatoriedad del Kinder-
garten, fue hasta el afio 2002 que mediante una reforma constitucional
se establecié como requisito para el ingreso a la primaria a partir del
ciclo escolar 2004-2005.°

La reforma a los articulos 3° y 31° constitucionales del afilo 2002 establecié que
en un periodo de tres afios la educacién preescolar serfa obligatoria y se ratificd
la responsabilidad del Estado para impartirla. De esta manera, a partir del ciclo
escolar 2004-2005 el tercer grado de la educacién preescolar se volvié obligatorio,
mientras que el segundo y primer afios lo serfan en los ciclos 2005-2006 y 2008-2009
respectivamente (SEP, 2004).
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REORGANIZACION DE LOS EDIFICIOS Y MATERIALES ESCOLARES

En la década de 1920 los jardines de nifios siguieron simbolizando
espacios y ambientes a medida para las pequefas infancias, la extensién
del hogar y las maestras, madres educadas. También persistié la idea
de que en ellos privaba una forma de trabajo rigida, especialmente con
los dones froebelianos, por lo que hacia 1925 se reformulé su método
y materiales. En ese afio la SEP informé que los dones de Froebel se
habian dejado de utilizar en estos establecimientos para procurar una
ensefianza en y a través de la naturaleza (AGN, 19206). El programa
presentado en 1928 se sustentd en una reinterpretacion de la peda-
gogia froebeliana que pretendia otorgar flexibilidad a las actividades,
fomentar la iniciativa, imaginacion, libertad y contacto de los nifios con
la naturaleza a través del siguiente curriculo: jardineria y cuidado de
animales domésticos, observacion de la naturaleza, distintos tipos de
juegos, conversaciones y cuentos, expresion concreta —mediante tareas
de construccién, dibujo, modelado, recortado, doblado, costura, tejido
y arena—, cantos, fiestas y actos sociales (AGN, 1928, pp. 172-173).

En ese decenio Zapata se convirti6 en la rectora de los jardines de
nifios y la figura de Castafieda quedé relegada, esto se acentud a partir
de que Zapata fungié como inspectora. Desde este puesto impulsé la
reconfiguracion espacial y material de los jardines de nifios, con ello, los
salones cobraron centralidad en los edificios escolares, desplazando alos
patios o jardines que habian sido muy importantes en los Kindergarten,
ahora estas areas se destinarfan para el esparcimiento y ejercicios fisicos;
aunque, por otra parte, se continud afirmando que los nifios debfan
educarse en espacios al aire libre y a través de la naturaleza.

A partir de finales de la década de 1920 las materialidades escolares
en los jardines de nifios comenzaron a transformarse, bajo la idea de
nacionalizarlos. En consecuencia, se intentd crear una atmosfera mexi-
cana en los salones de clase a través del mobiliario, ttiles y pinturas en
sus muros. Si bien Castafieda promovié el uso de materiales mexicanos
en el Kindergarten, fue Zapata la que logrd, desde su puesto de inspectora
general, organizar concursos de creacién literaria y musical basados en
¥ que promovieran nuestros rasgos y tradiciones, lo que hizo que entre
las décadas de 1930 y 1940 estos repertorios aumentaran considerable-
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mente. Ademas animo la construccion por parte de obreros mexicanos
de mobiliario, utiles y juguetes acordes a los nifios y sus caracterfsticas,
lo que considerd un beneficio también para la industria nacional.

EL JARDIN DE NINOS EN EL PERIODO POSREVOLUCIONARIO

Diversos autores sefialan que la Escuela de la Accién se introdujo en
México en 1921 (Moraga, 2017; Sosenski, 2010) y, aunque con diferentes
matices, se mantuvo hasta 1964 como parte de la politica educativa na-
cional implementada en los Kindergarten, primarias, secundarias y escuelas
Normales. Particularmente se estim6 que los métodos pedagdgicos de
los establecimientos para nifios pequefios se habian estancado, por lo
que la Escuela de la Accién represent6 su renovacion y evolucion; sin
embargo, estas instituciones no fueron del todo desligadas del sistema
froebeliano, que continué siendo su fundamento. Se colocé al nifio en
el centro de la accién educativa y se procur6 otorgatle un rol activo
incorporando el trabajo por proyectos —los que se sumaron a los centros
de interés que se pusieron en practica desde inicios del siglo xx—. Ade-
mas se fomentd una educaciéon guiada por el interés de los pequefios y
no por horarios fijos, en contacto con la naturaleza y al aire libre, que
favoreciera su actividad motora, respetara su libre expresion, que fuera
acorde a su edad y nivel de desarrollo, que mantuviera una relacién con
su contexto acercando al hogar y la comunidad al Kindergarten, asi como
mantener un vinculo cercano con la primaria (AGN, 1930, pp. 167-171).

Hacia la década de 1930 los jardines de nifios representaron “la
agencia mas valiosa que poseemos para ofrecer al parvulo el bienestar
que es forzoso para su desarrollo apropiado...” (AGN, 1930, p. 167),
preparatorios para la primaria, el eslaboén entre la casa y la escuela.
Desde afios atrs se estim6 que mediante la educacién escolarizada
se alcanzaria el progreso del pais, desde esa 6ptica se depositd en las
infancias la promesa de un porvenir mejor, por lo que su formacién
como futuros ciudadanos cobré relevancia. De esa manera, los jardines
de nifios se encargarian de moldear al hombre trabajador e inculcar el
amor a la patria desde edades tempranas. La etapa de los tres a seis aflos
fue sopesada como crucial para el desarrollo de las habilidades innatas
de los nifios, un periodo de iniciacién de “habitos de orden, de trabajo,
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de economia, de aseo y de disciplina consciente” (AGN, 1932, p. 260).
Las pequenas infancias fueron consideradas como espontaneas, alegres,
con ideas dispersas, colaboradoras y con capacidades susceptibles de
ser pulidas, como la imitacién, observacion, comparacion, entre otras.

Para fomentar el vinculo entre la escuela, el hogar y la comunidad
se procur que los jardines de nifios extendieran su labor mas alla de
sus fronteras fisicas. Se organizaron Brigadas de la Alegtia'® a cargo
de educadoras comisionadas para realizar juegos, funciones de titeres
y contar cuentos en barrios pobres de la ciudad; se establecieron aso-
ciaciones de madres y educadoras para el arreglo de los planteles; se
impartieron a las mamas clases de alimentacion, lectura y escritura, corte
y confeccién, primeros auxilios, embellecimiento de la casa, lavado,
planchado y trabajos manuales para el mejoramiento de las familias y
la sociedad. De esa manera se contribuy6 a delinear cierto prototipo
de hogar, familia y nifiez desde los jardines de nifios. Para Alcubierre y
Sosenski (2024), la idea de “infancia feliz” (p. 112) fue moldeada por el
discurso liberal; este tipo de nifiez se torné como un privilegio de clase,
alo que agregaria que lo mismo sucedié con la familia nuclear y el tipo
de hogar —limpio, acogedor, atendido por la madre, bien amueblado y
decorado— promovidos por las instituciones de educacién y cuidado
infantil de las primeras décadas del siglo xx.

Esta ampliacién de la acciéon educativa de los jardines de nifios
incluyé la instalacién de algunos planteles en barrios pobres como
Tepito, Vallejo, Peralvillo, Nativitas e Iztapalapa (AGN, 1930, p. 167),
posteriormente se crearon salas anexas en primarias de Acopilco,
Cuajimalpa, Santa Fe, San Gregorio Atlapulco, y se independizaron
planteles en Xochimilco que se sumaron a los existentes en El Chorri-
to, Tacubaya y la colonia Industrial (AGN, 1934, p. 71). Segun datos
oficiales, en el decenio de 1930 existian 25 jardines de nifios y 35 salas
anexas a escuelas primarias en la Ciudad de México, y se logrd que
los establecimientos urbanos patrocinaran la creaciéon de jardines de

1" De acuerdo con Martha Poblett (2004), estas brigadas fueron cteadas por Rosaura
Zapata como una estrategia para llevar la labor de los jardines de niflos a zonas
humildes de la ciudad y otras regiones del pais, ante la limitacién de recursos para
edificar nuevos centros escolares.
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nifios anexos a las escuelas normales de Tlaxcala, Hidalgo, Michoacan,
Guerrero y Morelos.

Durante el sexenio del presidente Lazaro Cardenas —1934-1940—
se puso en marcha la Escuela Socialista, proyecto gestado en la esfera
politica en el marco de la sucesién presidencial; sin embargo, sus
antecedentes pueden rastrearse desde aflos atrds. Al poco tiempo
de que Cardenas asumi6 el cargo se aprob¢ la reforma al articulo 3°
constitucional que le impregné un sentido socialista a la educacién
tanto publica como privada. Ignacio Garcia Téllez, secretario del ramo
—1934-1935—, asumio6 la tarea de poner en marcha la Escuela Socialista,
ala que caracteriz6 como: liberadora, obligatoria, gratuita, cientifica, al
servicio de la sociedad, combatiente del fanatismo religioso, dedicada
a la clase obrera, etcétera. Hacia 1935 se fundo el Instituto de Orien-
tacién Socialista para dirigir la implementacion de este plan en todo
el pais abarcando desde el preescolar hasta la formacién profesional
y escuelas Normales. Bajo estas directrices en los jardines de nifios se
impartirfa una educacién basada en la ciencia, se realizarfan trabajos
manuales y se procuratia dotar a los nifios de experiencias acordes a la
ideologia de una sociedad socialista (Solana et al., 1981). A las tareas
de cuidado y educacion realizadas por estas instituciones se agregd
adaptar a los pequefios a su medio social, asi como ser espacios donde
se investigarfa de manera inicial las caracteristicas fisicas y mentales
de los nifios, especialmente del proletariado. Las representaciones de
las infancias pequefias transitaron hacia ser consideradas agentes de
cambio social y partes reales y efectivas de su comunidad. Acordes a
los nuevos derroteros, la educacion infantil debia proporcionar ideas
nitidas del mundo que rodeaba a los nifios, fomentar la expresion oral
y motora, guiar su espontaneidad e inculcarles habitos y valores propios
de una sociedad socialista —compafierismo, cooperacion, generosidad,
trabajo en conjunto, etcétera—. Se impulsaron visitas a parques y jardines
publicos, asi como excursiones al campo en las que los pequefios pu-
dieran observar e interactuar con la naturaleza —es probable que a estas
actividades se les haya otorgado mayor importancia que al cultivo de
flores y plantas, propias del método froebeliano—; recorridos a talleres,
mercados y fabricas para acercarlos apropiadamente a su medio social,
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formandoles la idea de una vida comunal. Aunque en 1936 se sostuvo
que los jardines de nifios habian adoptado completamente la Escuela
Socialista, se continué trabajando por proyectos, lo que es indicio de
que sus métodos y materialidades pudieron ser una amalgama de la
propuesta de Froebel, la Escuela de la Accién y la educacion socialista.

Por otra parte, los intentos de afios antetiores por independizar
a los jardines de nifios de la organizacion de las primarias dieron un
viraje hacia una normatividad analoga en consonancia con la edad de
los alumnos y simplificada cuando fuera necesario. La tensioén entre
las funciones de educacién y cuidado en estas instituciones resurgio
cuando en 1937 se les desprendi6 de la SEP para incorporarlas al re-
cién creado Departamento de Asistencia Social Infantil —dependiente
de la Secretaria de Asistencia Publica—, lo que fue interpretado por el
personal que trabajaba en los jardines de nifios como una accién que
relegaba su tarea principal: educar a la nifiez de tres a seis afios. En
consecuencia, en los siguientes aflos presionaron al gobierno federal
para que se les regresara a la Secretarfa de Educacion, lo que sucedid
en 1942. Ese afio fue especialmente relevante para el preescolar, ya que
ademas del suceso mencionado, se publicé la Ley Orgdnica de la Educacion
Piiblica Reglamentaria de los articulos 3°, 31, fraccion 1; 73 fracciones X y XXV, y
123 fraccion X1 de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, en
la que se asent6 que este tipo de educacion formaba parte del sistema
educativo nacional, podria impartirse en diversos establecimientos no
siendo requisito previo para cursar la primaria, el Estado fomentaria
su extension en todo el territorio nacional y a los establecimientos
privados. Ademas se elaboré un nuevo programa para los jardines de
nifios, basado en centros de interés, que comprendio actividades para
potenciar progresivamente el desarrollo de los pequenos durante los
tres grados que ahora abarcaria la educacién preescolar.

CONCLUSIONES

Este breve recorrido por la historia de las primeras instituciones para
el cuidado y educacién de los nifios de tres a seis afios en la Ciudad de
México permite apreciar que no se traté de una sucesion de estableci-
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mientos, métodos pedagdgicos, decisiones politicas, representaciones
de infancias e ideas en torno a las maestras, sino de la coexistencia, tras-
lapes, continuidades, rupturas y transformaciones de estos elementos.

Las primeras cuatro escuelas de parvulos de finales del siglo x1x
tuvieron por objeto cuidar de las pequefias infancias, instruirlas en un
principio y, posteriormente, educarlas. Dichos establecimientos marca-
ron el inicio de la configuracion de materialidades y culturas escolares
pensadas como idéneas para la nifiez que atn no estaba en edad de
asistir a la primaria, a través de la adopcioén y adaptacion del sistema
de Federico Froebel.

Con los Kindergarten se reafirmd la funcién educativa de los estable-
cimientos sin desligarse de la proteccién que debian brindar a los nifios.
Se desplegd una serie de esfuerzos para la adopcion y adaptacion de las
ideas froebelianas desde una mirada renovada impulsada por maestras e
intelectuales de la época, su expansion por toda la Republica mexicana,
y se fomento la construccion y adecuacion de edificios, moblaje, ttiles y
culturas escolares a medida para las infancias de tres a seis afios, lo que
las dot6 de una identidad particular sin desligarlas del nivel primatio.

Hacia finales de la década de 1920 los Kindergarten fueron de-
nominados como “jardines de nifios”, dando inicio a una etapa de
reorganizacioén pedagogica, administrativa, politica y de las culturas y
materialidades escolares. Con ello se introdujeron nuevas ideologfas y
modelos educativos, como la Escuela Activa y la educacion socialista.
Ademas, en los jardines de nifios confluyeron diversos procesos en
relacién a su nacionalizacion, institucionalizacién y consolidaciéon como
nivel educativo.

A pesar de las reformas pedagdgicas, la introduccion de diversos
métodos y materialidades educativas e incluso intenciones de desligar
a las instituciones para nifios pequefios de la propuesta froebeliana, lo
que intento mostrar en este capitulo es que esta siempre estuvo pre-
sente y constituy6 parte de la identidad de la educacién y cuidado de la
nifiez de tres a seis aflos. Aunque hacia 1925 se afirmo que oficialmente
los establecimientos ya no seguian el método de Federico Froebel, su
realidad pudo ser distinta al conformar una amalgama con las distintas
otientaciones pedagdgicas como la Escuela de la Accion y la educacion
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socialista. Asi, las ideas froebelianas estuvieron constantemente en
discusién entre los intelectuales y maestras pioneras, quienes intenta-
ron adaptarlas a la idiosincrasia mexicana, renovarlas, transformarlas e
impregnarles nuevas lecturas.

Escuelas de parvulos, Kindergarten y jardines de nifios respondieron a
la necesidad de cuidado y educacién de la nifiez pequefia en sustitucién
o apoyo de la esfera familiar. También representaron espacios para la
contencién y proteccion de las infancias de un contexto social caracte-
rizado por una alta mortalidad infantil, el confinamiento de huérfanos
en establecimientos asistenciales, un creciente abandono de nifios y de
recién nacidos, asi como la persistente vagancia de nifios y jovenes en las
calles (Alcubierre y Sosenski, 2024). Con estas instituciones se reafirmé
laidea de que habia que rodear a los nifios de ambientes adecuados para
evitar su corrupcion, por lo que estas escuelas significaron espacios a
medida para separar a los nifios de entornos nocivos y hasta peligrosos,
pero también la posibilidad de vigilarlas y controlarlas. De la mano
con estas ideas se fue construyendo un ideal de infancia caracterizado
por la bondad, inocencia, gracia, obediencia, alegtia, buen ciudadano,
laborioso, etcétera, y el nifio de tres a seis afios se fue constituyendo
como sujeto susceptible de ser educado. Este modelo de nifiez se
lograrfa, en patte, a través de instituciones creadas a medida para su
formaciéon y cuidado que contribuyeran ademas a la educacion de las
madres, delineando un prototipo de maternidad, hogar y familia. Asi,
entre las diversas tensiones que atravesaron a las escuelas de parvulos,
Kindergarten y jardines de nifios existe una que estuvo presente en todas
ellas, me refiero a las tareas de cuidado y educacion, las cuales por mo-
mentos parecieron convivir con cierta armonia mientras que en otros
suscitaron conflictos en los que se debatieron por definir también su
identidad como instituciones educativas y/o de cuidado.

Volviendo a la idea que mencioné en la introduccion respecto a que
la historia de los establecimientos dedicados a la educaciéon y proteccion
de las infancias menores de seis afios es también la historia de las mu-
jeres y las infancias, en este trabajo intento dar cuenta de cémo en las
instituciones que investigué tuvo lugar la interseccion de la historia de
estos grupos poblacionales. Desde las escuelas de parvulos de finales
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del siglo x1x y los diversos establecimientos que recibfan a nifios que
alin no estaban en edad de asistir a la primaria existi6 esta confluencia,
sin embargo, fue con los Kindergarten y jardines de nifios que se hizo
mas visible, ya que no solo representaron espacios idéneos para los
nifios de tres a seis afios, también se les pensé como una oportunidad
para que las mujeres recibieran educacién en torno a la maternidad y
pudieran realizar un trabajo remunerado sin contravenir los roles que
la sociedad les habfa asignado. En otras palabras, estas instituciones
representaron la prolongacion de las funciones sociales de las mujeres
como “madres sustitutas” y cuidadoras, as{ como de los nifios en su
rol de hijos.

Por dltimo, considero importante hacer notar el progresivo avance
del Estado en el cuidado, proteccién y educacion de las pequefias in-
fancias, a la par de un mayor control y regulacién de las instituciones
dedicadas a estas actividades. Fue asi como el Estado se erigié como
benefactor y gufa de la nifiez, lo que le permitié intervenir en este
grupo de poblacion, proceso en el que las instituciones de educacién
y cuidado representaron tecnologias de ordenamiento social. De esta
manera, hago notar cémo es que en las infancias confluyen intereses de
diversa indole, por ejemplo, educativos, politicos, sociales, entre otros.
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