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“A LA VANGUARDIA DE LA
CIVILIZACION Y EL PROGRESO”.
TENSIONES EN TORNO A LAS
ESCUELAS NORMALES DE LA
CIUDAD DE OAXACA EN LA
ULTIMA DECADA DEL SIGLO XIX

Miriam Cruz Reyes

John Tutino afirma que el siglo XIX puede considerarse un siglo
“formador y en proceso de transformacion” (Tutino y Orensanz,
1997, p. 531) y en ese sentido, el presente articulo examina las
ideas, trayectorias y posiciones de algunos profesores, estudiantes
normalistas y miembros de la élite oaxaquefia frente al proceso
para instalar un sistema de educacién que abarcara a una mayor
cantidad de pobladores, proceso implementado por el el Estado
ante la necesidad urgente de formar a las personas encargadas
de los establecimientos educativos con conocimientos pedago-
gicos adecuados. Como una de las lineas de andlisis que permite
describir con precision como se desarrollaron las ideas, pugnas y
negociaciones en torno a la educacion, el presente trabajo retoma
el concepto de vida cotidiana para visibilizar las trayectorias e ideas
de protagonistas de la educaciéon en Oaxaca y, para profundizar
en el sustrato cultural de estas ideas que marcaron la educacién
moderna en una regién especifica como la ciudad de Oaxaca en
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el ultimo tercio del siglo XIX, se recurre a la historia politica y al
analisis de los discursos de los actores referidos.

Agnes Heller sostiene que en la cotidianidad resaltan primoz-
dialmente aquellas acciones y espacios donde los seres humanos
participan “con todos los aspectos de su individualidad y de su
personalidad” (Heller, 1972, p. 39). De tal forma, en tanto ambiente
de confluencia social donde se manifiestan intereses individuales y
colectivos conscientes o asimilados, la escuela, sus espacios y sus
procesos de construccién no estuvieron exentos de conflictos y
tensiones aparentemente irrelevantes pero que implicaron fuertes
disputas por el podet. Pero, ;qué relacion existe entre la cotidianidad
y el poder?, sen qué dimensiones debemos analizar las negociacio-
nes de los grupos que lo disputaban? Pierre Rosanvallon afirma
que lo politico y la politica en cuanto acciones y constructos teori-
cos para analizar una dimension de los grupos sociales presentan
marcadas diferencias.

El intelectual francés relaciona /a politica con “la competencia
por el poder, la accion gubernativa del Estado y el funcionamiento
de las instituciones”, en tanto que /o politicolo define como “un lugar
donde se entrelazan los multiples hilos de la vida de los hombres
y las mujeres, aquello que brinda un marco tanto a sus discursos
como a sus acciones” (Rosanvallon, 2003, pp. 15-20). Ante estas
propuestas tedricas es pertinente preguntarnos: squién o quiénes
generan /o politico?, jexisten espacios “primordiales” donde se de-
tonan los conflictos que articulan los cambios en la historia?, ¢de
qué manera los procesos educativos, sus actores y sus espacios han
generado transformaciones, coyunturas y conflictos que pueden
considerarse politicos?, sen qué medida las interacciones sobre lo
educativo, fuera del espacio escolar, pueden considerarse parte de
la politica o de lo politico?

Estas son algunas de las preguntas que gufan el presente estu-
dio, analizando las tensiones y conflictos que se desarrollaron en
el marco de la formacion de profesores en Oaxaca con la finalidad
de reconstruir los discursos, la carga ideolégica y conceptual de
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las mismas para visibilizar los diferentes intereses individuales en
torno a ellos. Para tal fin, se analizaran los debates en la prensa
local para tratar de identificar cuales eran las controversias que
delimitaban a los actores y los procesos involucrados, asi como su
antagonismo ideoldgico. La presente propuesta ofrece un pano-
rama de las discusiones educativas en la Ciudad de Oaxaca en la
ultima década decimononica. Si bien las pretensiones son rastrear
y poner de manifiesto el origen de las ideas que permearon en esta
discusion, también se quiere visualizar el clima politico y educativo
regional en el que estas se desarrollaron, de tal forma que sea posible
aproximarnos al sistema de creencias que pudo haber influido en
la capital oaxaquefia y particularmente en algunos personajes de la
élite que intervinieron en el ambito educativo.

EDUCACI()N, GUBERNAMENTABILIDAD
Y MODERNIDAD, CONCEPTOS QUE
FUNDAMENTARON LA FORMACION DE MAESTROS

Pablo Pineau (2001) refiere que una de las principales intenciones de
los gobiernos liberales del siglo XIX por educar a la poblacion fue la
de crear una masa ciudadana disciplinada en la ideologfa triunfante
que se consolidara como la base de su “gubernamentabilidad”. De
esta manera el binomio Estado/escuela se afianzé como un medio
de control social en consideracion de las élites de aquella época que
conceptualizaron que la instruccién publica era “casi exclusivamente
aplicable a la mayoritaria poblacion indigena” por el discurso de las
primeras respecto a la “necesidad de civilizar” a la segunda.

En el caso de Oaxaca, Francie Chassen sugiere que el discurso
de las élites respecto a que la escuela fungiera como una herramienta
de “desindianizacion” obedeci6 a que alrededor de 1877 en la capital
oaxaquefia se gestd una nueva dinimica poblacional' que incluyé
a algunos comerciantes espafioles e ingleses quienes arribaron con

' Francie Chassen refiete que en 1877 la ciudad de Oaxaca contaba con 26,366

habitantes, es necesario establecer ain cémo se distribuia este nimero.
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fines comerciales (Chassen, 2010, p. 174) Sin embargo, ademas
de este discurso, las clases dominantes buscaban homogeneizar
las diferencias étnicas para matizar, al menos medianamente, las
importantes desigualdades prevalecientes en la entidad.

Paralelamente, el poder central buscé consolidarse como una
sociedad “moderna” politica y socialmente en concordancia con el
impulso econémico que el pafs habia experimentado. Por su parte,
el gobierno local suscribi6 las intenciones de reorganizacion de
diversos ambitos cotidianos: regulacion de actividades comerciales,
racionalizacion administrativa e instruccion con bases morales y
civicas. Berman Marshall (1989) concibe estas intenciones como
una caracteristica devenida de la modernidad, un constructo teérico
que a su vez Rosalia Menindez considera una condicion definida en
contraposicion con un orden anterior que “promueve la aparicién
de nuevas ideas que cuestionan y luchan contra lo tradicional y
en su lugar proponen nuevas formas de organizacion econémica,
de organizacion social y, por tanto, un nuevo concepto de podet”
(Menindez, 2013, p. 20).

Una nueva forma de poder implicaba una nueva estrategia
educativa que respondiera a estos intereses. De tal forma, este am-
bicioso proyecto modernizador requirié de la formacion de agentes
estatales capaces de reproducirlo. Los maestros y particularmente
las escuelas Normales que los instruirfan se conformaron como
espacios para inculcar calidad moral, adecuada higiene, as{ como
el respeto a la Constitucion y a las leyes. Tal desafio implicé la im-
portacion de practicas pedagdgicas de las naciones consideradas
modernas en la época —Inglaterra, Estados Unidos y Francia—.
De estos paises “politicamente adelantados” los grupos de poder
mexicanos intentaron asimilar el mismo discurso positivista, cual
formula de regeneracion social. Consideraron que esta ideologia
responderia al progreso material que se experimentaba, coadyu-
vando a implementar un orden social constituido en la razén, que
alejara a la poblacion de los vicios y la inmoralidad para acercarlos
a las buenas costumbres, pues era considerado un “sistema entero
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de ideas y costumbres, necesarios para preparar a los individuos al
orden social en que habrian de vivir y para adaptar en todo lo que
fuera posible a cada uno de ellos al destino particular que debifan lle-
nar en éI” (Diaz-Zermefio, 2003, p. 330). De tal forma, la educacién
se constituyé como “una metafora del progreso” (Pineau, 2001, p.
28) y el espacio escolar como un escenario de tensiones producto
de intereses sociopoliticos que por medio de transformaciones y
regulaciones intentaron materializarlos.

La “voluntad politica” de los gobiernos estatal y federal por
fundar escuelas Normales y consolidar un proyecto educativo
basado en la masificacién de la instruccién abarc6 buena parte del
ultimo tercio del siglo XIX, pues la relativa estabilidad politica y el
crecimiento econémico permitieron a ambas autoridades aportar
los recursos necesarios para tal empresa. Asi, por decreto estatal
de 12 de diciembre de 1883 se cred la Escuela Normal Moderna
de la Ciudad de Oaxaca. Esta institucion enmarcé sus practicas en
los objetivos planteados por los ideales educativos de la época,” sin
embargo, ante la falta de resultados esperados por las autoridades
fue objeto de replanteamientos por parte del gobierno estatal y de
criticas que se manifestaron en la prensa local.” Por su parte, en
1891 se originé la Hscuela Normal de Profesores de Instruccion
Publica, con influencias pedagogicas europeas llegadas a México

2 LaEscuela Normal Moderna de la Ciudad de Oaxaca pretendi6 ser el semillero

de maestros especializados en las tendencias pedagégicas que se emulaban de
Europa y capacitados para atender escuelas de primeras letras de la entidad.
Por lo anterior, se considerd a la institucion normalista como el centro de
formacién de un nuevo grupo social con “preparacién intelectual y cultural”
encargado de difundir entre la poblacién de la entidad los ideales de progteso,
orden, libertad, moralidad y racionalidad cientifica” (Cruz, 2017, p. 93).

Los resultados poco alentadores de la Escuela Normal Moderna en la forma-
ci6én de profesores, la llegada del general Albino Zertuche a la gubernatura local
y el impulso que el Ejecutivo federal dio a las ideas pedagdgicas de Rébsamen
para unificar el ambito de la enseflanza en el Primer Congreso Pedagégico a
finales de 1889 llevaron al gobierno oaxaquefio a determinar —con urgencia—la
reorganizacion de la institucién bajo los preceptos del maestro suizo.

77



HiSTORIA DE 1.A EDUCACION EN MEXICO

3 ¢ La educacién en México desde sus regiones ® T. 11

de la mano de Enrique Rébsamen,* cuya gestion, a diferencia de la
anterior, contd con amplio apoyo estatal y federal.

CULTURA POLITICA, PRENSA Y EDUCACION

Andrés Lira refiere que el siglo XIX se caracterizé por la primacia
delo politico (Lira, 2012). Desde la perspectiva de la cultura politica,
la politica puede entenderse como un espacio de negociaciones que
generd un “conjunto de discursos o practicas simbolicas, mediante
los cuales [los individuos] realizan [sus|] demandas™ (Baker, 1990, pp.
4-5). Ahora bien, ¢como se desarrollaron estas negociaciones?, iqué
herramientas se utilizaron para las mismas? Como parte esencial
de la cultura politica de la época, la prensa fue el espacio ideal de
expresiones a favor y en contra de las decisiones gubernamentales
o de las facciones politicas e ideolégicas pues, entre otras cosas,
dio fisionomia a la diversidad de actores politicos que pretendian
imponer sus propias premisas por considerarlas las tnicas legitimas
(Fernandez, 2006, p. 19).

Al respecto, surgen algunas interrogantes: Jcudl es el sustrato
cultural de las disputas plasmadas en la prensa?, ¢qué idearios im-
pulsaban tales pugnas? El intercambio de opiniones de tres diarios
oaxaquefos en 1895 —FE/ Gladiador, el Eco de la Prensa y La Libertad—,
como consecuencia de la implementacion de la Escuela Normal de
Profesores de Instruccion Publica que relegé a la Escuela Normal
Moderna, refleja los conflictos entre los miembros de ambos pro-
yectos educativos que fueron expresados en la prensa local. Esto
permite reconstruir los intereses colectivos y personales existentes,
invisibilizados por mucho tiempo bajo la idea de que las reformas
y transformaciones impulsadas por el aparato gubernamental se
asumieron pasivamente.

La Escuela Normal Moderna funcioné desde 1883 hasta 1889, cuando el go-
bernador Gregorio N. Chévez solicito la visita a Oaxaca del pedagogo suizo
Enrique C. Rébsamen, quien en 1891 sugiri6 la reorganizacion pedagogica de
la Escuela Normal y de la Escuela Primaria Anexa (Cruz, 2017, p. 108).
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En 1889 los resultados poco satisfactorios y la proliferacion de
la reforma escolar veracruzana impulsada por Enrique Rébsamen
coadyuvaron al replanteamiento pedagogico de la Escuela Normal
Moderna. La reforma escolar veracruzana consistia en reorganizar
las escuelas Normales y de instruccién primaria a partir de los
postulados del pedagogo suizo, quien sostenfa que la pedagogia
moderna tenfa como principio fundamental “en su orden y método
a la marcha natural de la evolucién fisica y psiquica del hombre.
En este principio estriba la llamada ensefianza intuitiva u objetiva
(Anschauungsunterricht) realizada por Pestalozzi” y cuya importancia
era el fundamento absoluto de todo saber (Rébsamen, en Hermida,
2001, p. 2).

Esto llevé al gobierno local a retirar el apoyo econémico y
politico a la Escuela Normal Moderna de la Ciudad de Oaxaca.
Rébsamen particip6é como vicepresidente en el segundo Congreso
de Instruccion realizado en 1890 y en dicho espacio enfatizé que
“solo la formacién de un profesorado normalista harfa posible la
unidad de los programas de ensefianza primaria” (Rébsamen en
Hermida, 2001, p. 16). No obstante, a tres afios de su implemen-
tacion, el diario E/ Eco de la Prensa refiri6 sobre el pedagogo suizo
y sobre la escuela Normal:

Las escuelas normales de nuestro estado son un adorno innecesario,
un adorno pueril que nuestros gobiernos han hecho para que la
opinion publica los juzgue verdaderamente ilustrados y para que los
gacetilleros cursis les digan que marchan a la vanguardia de la civili-
zacion y el progreso. El mismo Sr. Rébsamen en quien reconocemos
altas dotes pedagdgicas, no comunes ni en las naciones mas civilizadas
del globo, ha comprendido la verdad de lo que dejamos asentado en
nuestro parrafo anterior, y por esto es que observando en Veracruz
que el numero de profesores excedia a las necesidades del estado,
ide6 y realizé fundar en Oaxaca, en Guadalajara y en algunos otros
puntos de la republica varias escuelas normales donde pudiera colocar
el sobrante de profesores que el mismo Veracruz ya no necesitaba

[E/ Eco de la Prensa, en AHUABJO, 1894].
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Los sefialamientos del diario referido sugieren mas cuestiona-
mientos: ;Cual era el sustento politico e ideoldgico de las escuelas
Normales?, ;qué idearios impulsaban tales pugnas?, scuales son las
ideas que daban forma a estas opiniones?, ;cuales son los elementos
contradictorios o la dialéctica que existe dentro de este corpus de
ideas?, scudl es el sentido de estas palabras y la valoracion de las
mismas en el contexto de la épocar Las escuelas Normales fueron
producto de la intenciéon gubernamental de normalizar el cono-
cimiento y construir una figura de la ensefianza que fuera capaz
de reproducir los valores e ideales del gobierno triunfante. Entre
otras cosas, los gobiernos liberales asumieron que la educacion
debia enarbolar los principios politicos que le darfan cohesion a la
sociedad histéricamente dividida.

Chatrles Hale afirma que después del triunfo de Juarez sobre
Maximiliano en 1867, el liberalismo se convirtié en un “mito poli-
tico y unificador” (Hale, 1991, p. 55) que no obstante el consenso
general que logré imponerlo, a pesar de su “triunfo” mantuvo una
tensa relacion con la politica cientifica que se afianzé una década
después, alrededor de 1878. Esta ultima se fundamenté en que
“los métodos de la ciencia podian aplicarse a los fines practicos del
desarrollo econémico, la regeneracion social y la unidad politica”
(Hale, 1991, p. 55). De acuerdo con Hale, el pensamiento positi-
vista mexicano de esa época se consideraba una herencia directa
del pensamiento francés de la década de 1820y, por tanto, criticaba
fuertemente a las ideas liberales clasificindolas como andrquicas.

El positivismo mexicano comulgaba con el ideario de que la
ciencia debia reemplazar a los ensuefios de libertad y democracia
devenidos del liberalismo por medio de la observacion, la experi-
mentacion, la ciencia y el predominio de los hechos y la racionalidad
cientifica. Devenida de estos postulados, la ideologia positivista se
materializé en la educacion con la creacion de la Escuela Nacional
Preparatoria, cuya fundacién impulsé laidea de “organizar en forma
consciente y radical la ensefianza en México” (Hale, 1991, p. 235).
La racionalidad cientifica debfa fundamentalmente guiar a la edu-
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cacion y ser un medio para alcanzar las aspiraciones modernizantes
de las élites y el gobierno; estas ideas impulsaron la formaciéon de
agentes especializados en la ensefianza en el dltimo tercio del siglo
XIX. De acuerdo con Pineau (2001) en las escuelas Normales debia
gestarse un método diferente de “cémo enseflar, lo que se volvid
objeto de una nueva ciencia: la pedagogia”.

Este sustento ideolégico y politico de las escuelas Normales,
derivado del pensamiento positivista, parecia ponerse en duda en
los ultimos afios de la centuria. E/ Eco de la Prensa (1894) semana-
rio cuyo lema era “Jamas adular al poderoso ni lastimar nunca las
susceptibilidades del débil”, comenzé a circular en Oaxaca en el
mismo afio de esta pugna y tanto los redactores como su director,
Juan Ocampo, parecian impulsar la asignacién de una calificacion
moral a la escuela Normal. ¢:Es que no compartian la idea de la
formacién de maestros como un medio para alcanzar la “regenera-
cién social” y el anhelado “progreso”? ¢Qué conceptos y nociones
trataban de soslayar?

La aseveracion “para que la opinién publica los juzgue verda-
deramente ilustrados y para que los gacetilleros cursi les digan que
matchan a la vanguardia de la civilizacion y el progreso” (E/ Eco
de la Prensa, en AHUABJO, 1894) puede dar algunas luces. Diaz
Zermefo refiere por progreso el interés de las élites mexicanas de
“cimentar el orden y procurar el desarrollo industrial del México
moderno” (1994, p. 139) y, de acuerdo con Hale, esta idea de de-
sarrollo material como gufa de la transformacion social tiene sus
fundamentos en Mariano Otero, quien identificaba a la propiedad
como el “principio regenerador” de la sociedad (Hale, 1991, pp.
21-23). sPodemos sugerir entonces que el sefialamiento del citado
diario era al mismo tiempo una critica a la ideologfa positivista que
permeaba en el ideario politico de la época? Pero, scuiles son las
ideas que daban forma a estas opiniones?, ¢no era el progreso el
simbolo anhelado de la modernidad y el “termémetro” para me-
dir los avances del pafs y de los gobiernos?, sen qué condiciones
materiales se encontraba Oaxaca en aquella época?
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En los primeros dias de noviembre de 1892 se inaugurd en
Oaxaca el Ferrocarril Mexicano del Sur y en su primer afio trans-
portd alrededor de 143 mil pasajeros. Ademas se convirtié en el
ancla del crecimiento econémico pues, por un lado, permiti6 el
transporte de mercancia dentro del estado y comunicé al mismo
con el centro del pais y, por otro lado, fomenté la inyeccién de
capital local y extranjero en la agricultura local (Chassen, 2010,
pp. 43-44). Las vias del ferrocarril se abrian paso en un estado con
alrededor de 870 mil habitantes, de los cuales 79% era indigena y,
de acuerdo con Francisco José Ruiz Cervantes (2002), las escuelas
solo atendfan al 10% de la poblacién estatal. En este contexto, en
el diario dirigido por Ocampo se expresa la critica respecto a que
la fundacion de otra escuela Normal podria entenderse como in-
congruente, sobre todo si a los ojos de los redactores el gobierno
estatal no habfa logrado, al menos, incrementar la alfabetizacion,
pues para 1893 el 91% de la poblacién oaxaquefia no sabfa leer ni
escribir (Chassen, 2010).

No obstante, el crecimiento econémico en el marco del desa-
rrollo industrial en Oaxaca dio origen a una estratificacion social
mas amplia: la oligarquia oaxaquefia, un sector medio “alto” pro-
fesionista, un sector medio “bajo” y la mayoritaria clase baja. En el
primer sector se encontraban las familias dominantes que estaban
ligadas al gobierno y a la industtia, algunas de ellas eran los Espe-
rén, los Mimiaga, los Bonavides, los Bustamante, los Fagoaga y los
Candiani. Este sector social mantuvo una importante presencia en
la politica, por ejemplo, Lauro Candiani fue diputado local durante
esta época. De la misma forma, el sector medio “alto” jug6 un papel
politico notable, ademas de aprovechar los espacios profesionales
que se generaron en escuelas, cuadros politicos en el gobierno y
sectores administrativos, tuvieron presencia en la prensa y en el
ambito educativo.

De estos dos grupos sociales surgieron los debates en cuanto a
lalabor de la Escuela Normal. Aunque las fuentes no arrojan gran
cantidad de datos sobre Juan Ocampo, al ser director y redactor
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de un periédico, es posible sugerir que formaba parte de uno de
los dos grupos sociales referidos. En primer lugar, porque contaba
con los recursos econémicos necesarios para dar difusiéon a un
diario y en segundo lugar, porque contaba con el capital cultural
para estructurar ciertas posturas en torno a las condiciones sociales
y politicas de la entidad y del gobierno. Sin embargo, las criticas
hacia la Escuela Normal no solo se expresaron en el diario dirigido
por Ocampo.

En 1895, el diario La Libertad argiifa que era necesaria la su-
presion de la Escuela Normal en virtud de la falta de organizacion
logica y pedagogica de su plan de estudios (La Libertad, agosto de
1895, parr. 7). En respuesta, el licenciado Manuel Brioso y Candiani
tundé el diario E/ Gladiador, con el objetivo de

...convencer a las personas sensatas que no conocen lo que son
nuestras escuelas Normales, de que éstas son necesarias en el Estado;
refutar los errores que se han cometido denigrando a las mismas, sin
examen de lo que son y de lo que pueden ser si el Superior Gobierno
las proteje; y probar que los que las atacan son personas que no saben
lo que hacen [BFBUAJO-FMBC, 1895, parr. 3].

De acuerdo con las fuentes, Brioso y Candiani fue catedratico
de psicologia, l6gica y literatura en la extinta Normal Moderna
(AGEOQO, 1887) en el momento de la discusion formaba parte de
la Normal fundada en 1891 y de su homdloga de profesoras, pero
ademas era miembro de una de las familias oaxaquefas cercanas
al gobierno. Como miembro de la élite politica, es entendible su
postura en defensa de las instituciones gubernamentales, cuya
premisa evocaba el pensamiento positivista de Gabino Barreda y
Justo Sierra.

Los grupos de poder de la época pretendian que la educacion
construyera “ciudadanos que debiferan] su lealtad principal a la
nacion” (Zea, 1985, p. 26) que se desarrollaran econémica e inte-
lectualmente y de esta forma pudieran romper definitivamente con
la condicién de atraso cultural y econémico en que se encontraba el
pais después de cuarenta afios de inestabilidad politica y conflictos
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bélicos. En este contexto, la premisa comtiana de “no hay orden
sin progreso, ni progreso sin orden” (Zea, 1985, p. 28) alent6 la
transformacion educativa del pais de la mano de Gabino Barreda,
de tal forma que sus planteamientos positivistas se vertieron en el
plan de estudios de la Escuela Nacional Preparatoria, en la ley del
2 de diciembre de 1867 (Ley Barreda) y su reglamento expedido el
24 de enero de 1868 (Meneses, 1983, p. 198). En esta ley se reforzo
la necesidad de la secularizacién de la educacién, la importancia
de moralizar a la poblacién y de establecer en el ciudadano una
conciencia de respeto a la Constitucion Politica y las leyes, ademas
se buscd “organizar en forma consciente y radical la ensefianza
en México”.

La propuesta educativa que Barreda plasmé en el plan de
estudios de la Escuela Nacional Preparatoria fue el primer paso
hacia el desarrollo —al menos teérico— de la ensefianza objetiva en
el pals y, aunque las condiciones econémicas de la nacién atn no
eran las adecuadas para costear escuelas Normales que funcionaran
bajo esta metodologfa, la aportaciéon de Gabino Barreda en materia
educativa es importante en cuanto reconfigura la educacion del
pais hacia fines mas concretos y reales que el ideario planteado por
los liberales de principios de siglo. Para el director de la Escuela
Nacional Preparatoria la educacion era el medio para desarrollar

13

el orden intelectual en los individuos y “el orden intelectual es la
llave del orden social y moral”.

En una carta enviada a Mariano Riva Palacio, gobernador del
Estado de México en 1870, Gabino Barreda expresaba con claridad
lo que ¢él consideraba que debia ser el objetivo de la educacion.
Barreda afirmaba que la educacion positivista tenfa como finalidad
“la formacion del entendimiento y los sentidos sin empefiarse en
mantener dogmas politicos o religiosos, o defender determinada
autoridad” (Meneses, 1983, p. 234).

A través de la observacion y la experimentacion, todo individuo
desarrollaria su raciocinio; serfa capaz de diferenciar la verdad, lo

real y sus caracteristicas de lo supuesto o de lo que idealmente podtia
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esperarse pero carece de razon. Por este motivo Barreda soslayaba
la importancia de desarrollar la enseflanza objetiva desde temprana
edad, pues para él “lo aprendido en la infancia y la nifiez queda
profundamente grabado [y] silos conocimientos de nuestra primera
edad son falsos y absurdos, seremos presa de lamentables errores”
(Meneses, 1983, p. 235). En el dltimo tercio decimonoénico, para
los encargados de guiar la educacion en el pais, el “Estado como
inculcador de virtudes civicas y morales” era la clave del desarrollo
educativo (Hale, 1991, p. 410).

Los argumentos en defensa del plan de estudios de la Escuela
Normal también refieren la fuerte influencia de la ideologia de la
época. De acuerdo con el Reglamento de la Escuela Normal de
profesores de la Instrucciéon Primaria, los cursos se organizaban
en cinco afios. En los primeros tres afios se estudiaban: antropo-
logia pedagogica, espafiol, francés, aritmética, algebra, geograffa,
tenedurfa de libros, caligraffa, dibujo, musica vocal y gimnasia.
En el segundo afio de formacién los estudiantes cursarfan casi
los mismos estudios que en el afio anterior, solo se eliminaba la
asignatura técnica de teneduria de libros y se agregaban historia
natural e historia. En el tercer afio los estudiantes debifan cursar
pedagogia, ademas de higiene escolar, espafiol, inglés, geometrfa,
historia natural, mecanica, geografia, historia, dibujo, musica vocal
y gimnasia (Secretarfa General del Gobierno del Estado de Oaxaca,
en AGEQ, 1890).

En contraste, en la antigua Normal Moderna se estudiaban dos
afios menos. La organizacion de las asignaturas que los practicantes
debfan cursar era: para los de primera clase, primer afio, aritmética,
analogfa y sintaxis, geometria elemental, historia universal, cate-
cismo politico, nociones de fisica y escritura inglesa. Para los de
segundo afio: conclusiéon del estudio de gramatica, conclusion del
estudio de historia universal, l6gica, nociones de literatura, nociones
de historia natural, elementos de geografia universal y escritura
espafiola. Para los de tercer afio: conclusion del estudio de historia
natural, nociones de quimica industrial, nociones de mecénica in-
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dustrial, historia patria, dibujo lineal, pedagogia y teneduria de libros.
Para los futuros maestros de segunda clase, primer afio: aritmética
comercial, analogfa y sintaxis, elementos de geografia, historia patria,
escritura inglesa y espafiola. Segundo afio: conclusion del estudio
de gramatica, conclusién del estudio de historia, geografia del pais,
catecismo politico, moral y urbanidad y pedagogia. Finalmente, los
futuros maestros de tercera clase estudiaban solo un afio: aritmética
comercial, gramatica castellana, catecismo politico, elementos de
geografia, moral y urbanidad, escritura inglesa y pedagogfa (Secre-
tarfa del Gobierno del Estado de Oaxaca, 1883, p. 9).

De este conjunto de materias que los estudiantes cursaban cabe
resaltar, por un lado, la “perfeccion” letrada que los estudiantes
deberfan tener, misma que obtendrian con los cursos de analogia,
sintaxis y escritura inglesa y espafiola; en segundo lugar, los cursos
de geografia, historia, catecismo politico y de moral y urbanidad,
mismos que estaban encaminados a desarrollar en ellos una con-
ciencia nacionalista para, a su vez, conformar una identidad nacional
en los alumnos de primaria.

Los futuros maestros formados en la Escuela Normal de 1891
debian estudiar entre tres y cinco afios, al terminar los primeros tres
se obtentfa el titulo de maestro de instruccion primaria elemental y
después de dos afios, se obtenia el titulo de maestro de instruccién
primatia superior. La polémica iniciada por La Libertad residia en
que Rébsamen habia determinado que en el cuarto y quinto afios
encaminados a formar profesores de instruccidén primaria superior
se debia estudiar pedagogia, inglés, gramatica general y literatura,
geometria, historia natural, fisica, quimica, geografia, historia,
dibujo, musica vocal. Como se puede notar, las “ciencias de la ob-
servacion” debian estudiarse en conjunto y no de acuerdo al orden
jerarquico de estudiar los temas mas simples a los mas complejos.

Por su parte, Brioso y Candiani parecfa coincidir, aunque par-
cialmente, con lo postulado en el diario editado por Marquez, pues
respondi6 que los estudios de geometria y de quimica debfan desa-
rrollarse antes o paralelamente al estudio de la fisica. Su argumento
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era que ambas asignaturas eran extensas y de “frecuente aplicacion
en la vida practica” de los estudiantes. Tal como en la afirmacién
anterior, la idea central refiere el pensamiento de Barreda respecto
a que “las matematicas son el mejor modo de aprender la deduc-
cion y el silogismo™ pues su rigurosidad metodoldgica brindaba la
preparacion necesaria para analisis mas complejos.

Por otro lado, la aseveracion del licenciado referfa a uno de los
principios fundamentales del positivismo en su “sentido estricta-
mente filos6fico” como lo caracteriza Charles Hale: la primacia y
aplicacion del método cientifico como medio para conocer la reali-
dad (1991, pp. 236-237) cuya aplicacioén permitirfa pasar de la simple
deduccién a la experimentacion, de tal forma que en la realidad
los profesores y estudiantes pudieran transitar de la formulacion
de conjeturas simples a argumentos mas elaborados de la realidad
social, con la l6gica como habilidad transversal.

La Libertad apelaba a que en el terreno de la logica el alge-
bra precedia a la geometria y que el plan de estudios de 1891 no
favoreceria el desarrollo de la critica en los estudiantes. Brioso y
Candiani refuté que el orden de este no interesaba al arte cien-
tifico del razonamiento, por el contrario, “la ordenaciéon de los
conocimientos cientificos pertenece y ha pertenecido siempre a la
Filosofia” (BFBUAJO-FMBC, 1895, parr. 4). Ademas, el defensor
de la Escuela Normal de 1891 agregaba: “lo que es pedagdgico
es cientifico, y lo que es cientifico esta de acuerdo con la Légica.
¢Qué le importa a ésta que se llegue a la verdad por uno o por otro
camino si al fin se llega? |...] como la Escuela Normal es [...] un
establecimiento dedicado a formar educadores de la nifiez [...]
bastale disponer los estudios de manera que le sirvan conforme
a las necesidades de la vida practica” (BFBUAJO-FMBC, 1895,
parr. 4). Una vez mas, las alusiones de Brioso y Candiani sugieren
la fuerte influencia de Comte respecto a la aplicacion de la ciencia.
De acuerdo con el autor de Cours de philosophie positive, 1a filosotia
positiva resalta la interrelacion de las ciencias de la observacion pues,
si bien son partes autbnomas de un “plan general de investigaciéon”
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(Hale, 1991, pp. 56-57) tienen como finalidad la aplicaciéon de un
método comun: el desarrollo cientifico en la sociedad.

El pensamiento de Manuel Brioso y Candiani devela la fuerte
influencia de las ideas positivistas que permeaban en las estructu-
ras politicas y sociales del pafs. La adopcion de esta filosoffa por
parte de la élite oaxaquena refleja las aspiraciones de estos grupos
de poder para aplicarla a la educacién como “programa para la
regeneracion social”. Tanta conviccion pusieron el gobierno y las
élites en ello, que la discusion entre ambas publicaciones abarco
aproximadamente dos meses. En uno de los dltimos numeros,
Brioso y Candiani reconocié que

la Escuela Normal tiene defectos y vacios que [....] esperamos desapa-
receran con el tiempo y mientras més discutan jacobinos, cientificos
y clericales sobre la importancia de las instituciones justas en relacién
con un pueblo en que abundan los analfabéticos; pero mientras esto
sucede, nosotros vamos a sostener su vitalidad, convencidos, como
estamos, de la importancia que para Oaxaca tiene [...] [BFBUAJO-
FMBC, 1895, parr. 7].

¢Qué papel jugd el lenguaje en estas aseveraciones? ¢Qué ele-
mentos de lo politico pueden identificarse en estos discursos? ¢Qué
ideas sobre lo educativo y sobre los actores revela este debate? Al
respecto, es necesario retomar a Baker para abordar la dimension del
lenguaje en la cultura politica. Sobre este punto, el autor refiere que
es en el centro de la cultura politica donde “los discursos o practicas
simbolicas” definen y afirman las posiciones desde las cuales “los
individuos y grupos pueden (o no) legitimamente hacer reivindi-
caciones” (Baker, 1990, p. 8). La aseveracion de Baker muestra que
como herramienta politica y cultural, el discurso crea identidades
antagbnicas, lo que ayuda a examinar posturas, demandas politicas
e ideas que sustentan a las mismas. Lo anterior nos lleva al terre-
no de las identidades, sobre lo que Hobsbawm reflexiona en dos
sentidos: en primer lugar, las “identidades, o su expresion, no son
fijas [...] Se desplazan constantemente y pueden cambiar”, pues
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dependen del contexto y, por otro lado, “las identidades colectivas
se definen negativamente; es decit, contra otros. «Nosotros» nos
reconocemos como «nosotros» porque somos diferentes a «ellos»”
(Hobsbawm, 1996, parr. 8).

Este marco analitico arroja luz sobre las ideas que sustentaban
el discurso de Brioso y Candiani. El licenciado reconocia la diversi-
dad de actores en la sociedad oaxaquefa: “jacobinos, cientificos y
clericales” y este faccionalismo era un reflejo de lo sucedido a nivel
nacional pues, de acuerdo con Charles Hale, en el penultimo lustro
del siglo XIX se rompi6 el consenso en torno al “mito liberal” y esto
dio como resultado nuevas discrepancias ideoldgicas que agruparon
y dieron origen a nuevas identidades. Asi, en el ambiente nacional se
notaba una fuerte tensién producto de la presencia de los liberales
“puros” o “doctrinarios” quienes apelaban al respeto tacito de la
Constitucion de 1857 y a las Leyes de Reforma. En contraste, se
encontraban los liberales “conservadores” o “nuevos”, cuyos idea-
les eran fuertemente influidos por el positivismo (Hale, 1991, pp.
414-415). Las ideas defendidas por Brioso y Candiani eran afines
a las del segundo grupo, mismas que fueron impulsadas por Justo
Sierra y anteriormente por Gabino Barreda.

El debate sefialado muestra las ideas que fundamentaron las
criticas a la Escuela Normal en cuanto proyecto modernizador de
una administracién “progresista”. Eluso de la prensa como instru-
mento de expresion de demandas formo parte de la cultura politica
de la sociedad mexicana desde que el concepto de “opinion piblica”
devino de Europa en los primeros afios del siglo XIX (Lempérie-
re, 2003, pp. 570-572). De acuerdo con Annick Lempériere, esta
idea respecto a “expresar sus opiniones se dio en un momento de
vacio del poder regio y fue de entrada concebida como uno de los
derechos del ciudadano miembro del pueblo soberano”. Como tal,
este “habito liberal” se mantuvo a lo largo de la centuria y fue un
instrumento que, al igual o en conjunto con la educacion, intentd
formar el modelo de ciudadano esperado por el régimen: apegado
a la razon, a la ciencia, industrioso y moral.
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Pero en un contexto en el que la mayorfa de la poblacion era
analfabeta, como en el caso de Oaxaca, ¢a quién se dirigfan estas
expresiones?, ¢la prensa realmente pudo conseguir, aunque parcial-
mente, su interés “formativo’?, cen quiénes trataban de influir los
actores que se manifestaban en los diarios?, ¢fue efectivo el uso de
la prensa en cuanto medio para difundir las ideas e intereses de los
grupos de poder? Como en buena parte de los intercambios de
opiniones manifestados en los diatios, en los anteriores se puede
identificar la defensa de intereses individuales. Como se menciond,
Brioso y Candiani formaba parte de la élite politica de la ciudad y
traté de disputar el poder y su lugar en el sistema politico a partir
de la defensa de la escuela, particularmente de la formacién de
profesores, utilizando el discurso dominante de la época.

El profesor de la Escuela Normal como miembro de la élite
politica local, trat6 de fortalecer su identidad como actor politico y
activo defensor del régimen mas que como un convencido profesor
de escuela. Lo anterior se sustenta en que el 91% de la poblacién
oaxaquefa no era la que siguié su argumentacion en las paginas
del diario debido a su analfabetismo. Sus ideas se movieron en un
contexto oligarquico en donde su discurso podtia tener eco a partir
de los intereses compartidos de quienes conformaban el mismo, es
decir, las interacciones se desarrollaron entre quienes compartian
el mismo conjunto de cédigos o de cultura politica, lo que hizo de
la prensa un instrumento efectivo de difusiéon y mantenimiento del
poder entre quienes lo compartian y disputaban.

¢Qué papel jugd la educacion o “lo educativo” en este con-

<

textor La prensa fue utilizada como “un modelo de difusioén y
reflexion cientifica sobre la naturaleza y métodos de la educacién”
(Larroyo, 1973, p. 290) en un momento en que las “guerras e in-
vasiones, habfan quedado atras” y “se abrfan nuevos horizontes
para el desarrollo del pais” (Moreno, 2002). Asi como la prensa
era el bastién de la opinion publica que evocaba uno de los pilares

ilustrados desde los primeros afios del siglo, para los grupos de
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poder la prensa intent6 ser “el gran divulgador” (Matute, 1995) de
los conocimientos empleados con fruto en las escuelas publicas.

Algunos de los principales educadores de esa época fueron
ademds impulsores de publicaciones periddicas. El mismo Enrique
Rébsamen, actor indirecto en la presente discusion, fundd México
Intelectual. Esta obra en su primera etapa se publico de 1889 a 1904,
justamente en el marco de la discusion abordada y fue, indiscuti-
blemente, un medio del pedagogo suizo para divulgar e imponer
sus demandas. En Colima, Gregorio Torres Quintero edité entre
1895 y 1910 La Educacion Contemporinea, obra que en una segunda
época estuvo bajo la direccién de Manuel Diaz. Rodolfo Méndez,
por su parte, publicé de 1886 a 1889 La Escuela Primaria. Como
se puede observar, la prensa era utilizada para mostrar las nuevas
doctrinas pedagdgicas, para resolver dudas generalizadas de los
docentes, para presentar las nuevas disposiciones legales, para
difundir el ideario de la educacién como panacea y en el trayecto
coadyuvo a definir las identidades politicas de quienes se sirvieron
de ella, como en el caso de Brioso y Candiani’ y los detractores de
la Escuela Normal de 1891.

REFLEXIONES FINALES

El presente estudio se centr6 en el analisis del significado de los
términos y expresiones usadas por un grupo de profesores de
la élite oaxaquefa de la ultima década del siglo XIX a través de
una parte especifica del lenguaje que utilizaron en afinidad con el
discurso educativo dominante a nivel nacional. Como tal, sugiere
una explicacion sobre cuiles fueron los intereses en los que se
enmarco este intercambio de ideas a partir del contexto en el que
se desarrollaron. Fue posible identificar cémo la cultura politica,

> En Oaxaca, Abraham Castellanos, discipulo de Rébsamen y férreo impulsor del

normalismo, escribié junto con Manuel Brioso y Candiani en las revistas México

Intelectnal y Bandera Escolar.
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en cuanto conjunto de acciones y codigos compartidos por un
grupo de individuos, puede ser analizada fundamentalmente desde
el uso del lenguaje.

Como Baker sugiere “a menos que no reconozcamos la natu-
raleza del discurso (o discursos) que [definen ciertas situaciones|
no podemos comprender los significados de los acontecimientos
«sociales»” (Baker, 1990, p. 5). El analisis de las ideas politicas o
educativas que subyacen en estos es una herramienta importante
para formular explicaciones a ciertos procesos imbricados en una
época tan agitada como el siglo XIX y para delinear los perfiles y
trayectorias de los protagonistas de la educacion.

Lo sucedido entre 1890 y 1895 entre partidarios y detractores
de las escuelas Normales como materializaciéon de la ideologia
moderna en educacién es un reflejo de los choques ideoldgicos
que comenzaban a permear a nivel nacional. De acuerdo con
Charles Hale, la compleja y tensa relacion entre el liberalismo, el
positivismo y la politica cientifica que se inici6 alrededor de 1870
derivo en la fragmentacion de la élite politica que se reagrup6 en
liberales doctrinarios y liberales nuevos, quienes lograron dominar
el ambito educativo a través de la férmula comtiana de la aplicacion
de la ciencia a la sociedad para la transformacion y regeneracion
de la misma.

La necesidad de divulgar las ideas de los grupos en pugna con-
virti6 a la educacion y a la prensa en los instrumentos ideales para
deslegitimar al otro y a sus postulados. En el caso que se abord6 en
el presente texto, ademas sirvié como el medio ideal para visibilizar
que la escuela, en cuanto ambito de socializacion y confluencia de
diversos intereses de grupos de poder, fue un espacio en y desde
el cual también se gestaron fricciones y tensiones que disputaban
la forma de ejercer el mismo.

En tanto un proyecto gubernamental que aspiraba a materializar
la modernidad vociferada por el Estado, la formacion de maestros
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fue blanco de criticas importantes y “pretexto” para la definicion
de actores cuyos intereses personales supieron justificarse en el
discurso dominante. Esto permite, por un lado, determinar los
puntos en comun del pensamiento de un arduo representante de
la clase politica oaxaquefia con los postulados de Comte, lo que
refiere una lectura compartida de las ideas cientificas. Por otro
lado, al abordar esta parte de la cotidianidad decimonénica, en
apariencia irrelevante, es posible acercarnos a la manera en que los
actores que guiaban la educaciéon moderna en la ciudad de Oaxaca
participaron del intercambio ideoldgico respecto a como deberia
entenderse la educacién; particularmente la impartida en la escuela
Normal, a partir de la reconstruccion, aunque microhistérica, de
los debates educativos.

Finalmente, el estudio de la cultura politica y de los discursos
educativos exige la aplicacion de una mirada sumamente analitica
y reflexiva. Como Koselleck sostiene: “sin lenguaje no hay realidad
histérica” (Koselleck, en Fernandez y Aragonés, 20006, pp. 19-22);
el estudio de las ideas, sus expresiones y manifestaciones permite
rastrear la transnacionalizacion de los conceptos sin perder de vista
la regionalizacion de las practicas de la cultura politica y educativa.
Asi, el estudio de la cultura politica en particular, a partir del analisis
de las ideas de grupos politicos y sociales, permite examinar los
cambios estructurales de la sociedad (Dietrich Busse, Historische
Semantik. Analyse eines Programms, 1987, citado en Bédeker, 2009)
y también reconstruir las identidades de los involucrados, pues a
través del lenguaje estas se recrean, delinean y ofrecen una rica pet-
cepcion de sus afinidades e intereses, para de esta manera construir
una historia de la educacién mas préxima y un tanto mas nitida a
sus protagonistas y sus ideas.
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