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RECONOCER 1.AS HUELLAS DE LA
MEMORIA ESCOLAR CON UN HORIZONTE
DE IDENTIDADES INCLUSIVAS

Antén Costa Rico

Durante mucho tiempo, algunos aldeanos gnardaron con temor por su vida
libros de las Bibliotecas Ambulantes que llevaban el sello de las Misiones.
Sabian que escondian objetos peligrosos. Pero refugiados en la memoria
quedaron para siempre aquellos recitales del romancero viejo_y la flor de leyendas,
las risas con el retablo de fantoches, Charlot en las veladas cinematograficas,

las voces midgicas en los gramdfonos.

Diaz (2021)"

MEMORIA DE LA EDUCACION E IDENTIDADES

Es mision fundamental de los procesos educativos que desarro-

llamos en relaciéon con la infancia y las nuevas generaciones el

logro de personalidades plenas, lo que es —como sabemos— asun-

to relativamente complejo en cuanto a su definicion y perfilado.

Asf lo establecen las legislaciones para la implementacién de las

politicas educativas y lo promueven las agencias y organismos

internacionales de alcance mundial o regional, bajo la inspiracién

1

Este fragmento forma parte de un apunte periodistico que recuerda lo siguiente:
en los primeros meses del nacimiento de la IT Republica espafiola (14 de abril
de 1931), bajo la presidencia del gran educador espafiol Manuel Bartolomé
Cosslo, se cre6 oficialmente el Patronato de Misiones Pedagégicas, que tenia
entre sus objetivos colmar el gran foso cultural existente entre la mayoritaria
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de la Declaraciéon Universal de los Derechos Humanos, o bajo la
mis especifica Convencion de los Derechos del Nifio,? del 20 de
diciembre de 1989 (articulo 29.1.a), que también incita al respeto
de las distintas identidades culturales, idiomas y valores (29.1.c.), en
que se debe educar con espiritu de comprension, paz, tolerancia,
igualdad y amistad hacia los demas. En esta direccion, la Convencion
se refiere igualmente al compromiso de los Estados partes para la
preservacion de las identidades de los nifios (8.1.), atendiendo, en
el caso de existencia de minorfas, al derecho que a ellos les corres-
ponde “en comun con los demds miembros de su grupo, a tener
su propia vida cultural [...] o a emplear su propio idioma” (articulo
30).Y, al respecto, la polifonia de identidades aporta biodiversidad,
como sefial6 la UNESCO en el 2001 con la Declaracién Universal
de la UNESCO sobre la Diversidad Cultural, aprobada en su 31a.
sesion de la Conferencia General.

La identidad se construye mediante un proceso de individuali-
zacion en contraste dialogico con los demas; la construccion de un
“yo personal y social” —un proceso dinamico de internalizacion y de
apropiacion— con la contribucién del lenguaje como herramienta,
que se alcanza tanto en contextos de considerable homogeneidad

sociedad rural y la sociedad urbana, mediante intervenciones culturales en
los entornos rurales, en particular con la creacién de millares de bibliotecas
ambulantes y escolares y la puesta en marcha de misiones pedagdgicas, a través
de las que bastantes cientos de universitarios, hombres y mujeres, docentes,
creadores culturales y técnicos de desarrollo rural, recorrieron una gran parte
de esta geografia rural, con grupos de danza y de musica, audiciones musicales,
exposiciones de reproducciones de obras pictdricas existentes en los grandes
museos espafioles, conferencias y charlas, actividades para los nifios, teatro
de sombras y de fantoches y sesiones de cine... favoreciendo el encuentro
ciudadano, desde la libertad. Teatro, cine, musica mediante los graméfonos,
textos literarios, que eran en muchisimos casos primicias culturales. El golpe
de estado militar que dio lugar al régimen politico franquista a partir de julio de
1936 corté de raiz aquel proceso de educacién popular, aunque de él quedaron,
en todo caso, restos escondidos en la memoria, como anota la periodista.
Bajo la denominacion de Nifio incluye la Convencién a todos los seres humanos
de 0 a 18 afios.
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cultural como en otros de cruces culturales, de tal modo que fre-
cuentemente “las personas experimentan sentimientos identitarios
multiples”, tal como afirma Maalouf al hablar (1999, p. 10) desde
sus propias vivencias, de identidades compuestas: “la identidad
de una persona estd compuesta por infinidad de elementos y de
pertenencias, aunque no todas tienen la misma importancia” (Ma-
alouf, 1999, p. 18).

Pretendemos seleccionar en el presente texto, desde un angulo
preferentemente historico, la cuestion de las identidades culturales
y lingiifsticas, como preocupacion educativa. Un segmento, podria-
mos decir, de las posibilidades empiricas de configuracion de la
identidad: biolégica, familiar, étnica, de género, politica o religio-
sa... Partimos de la importancia de la lengua en la construccion
y desarrollo de la estructura de la personalidad de cada individuo:

Para el individuo, la lengua en la que habla y en la que piensa condi-
ciona su visiéon del mundo y de la sociedad. De aqui se deduce que
el aprendizaje lingliistico es la primera forma de socializacion y de
culturizacién del individuo |...] lo que equivale a decir que aprendien-
do a hablar una lengua el individuo asimila una cultura determinadal®
y esta asimilacién, a la vez, conforma su personalidad y lo integra
en la sociedad de los que hablan la misma lengua y participan de la
misma cultura (confiriéndole una identidad cultural) [Siguan, 1978,

pp. 290-291].

Lo que en otros momentos no gozaba de adecuada observa-
cion, hoy, en cambio, forma parte de las preocupaciones analiticas.
Bajo la influencia indagativa francfurtiana, weberiana, del post-
modernismo y de la Teorfa critica, la epistemologia historica ha
debido abordar / retour du sujet, como ha escrito Luisa Passerini
(1988), uniendo sus reflexiones a las de otros notables ensayistas
y estudiosos sociales. Esta renovada presencia y preocupacion por
la historia real de las personas nos ha conducido al territorio de
las escuelas, por ser estas efectivas instituciones sociales con de-

> Me atrevo a sefialar que setfa més preciso poder hablar de ‘referentes culturales

determinados’ mas que de ‘cultura determinada’. Sobre esto, véase nota 14.
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terminante intervencioén en su formacion y socializacién, al menos
desde el inicio del siglo XX (“el siglo de los nifios” se ha dicho).

Es decir, la constitucion identitaria de las personas, que es y
estd hecha de memoria® individual y colectiva,’ tiene mucho que ver
con sus recorridos, aprendizajes y conformaciones a través y por
medio de las instituciones escolares, es decir, con su memoria de la
escuela. Con ella tienen mucho que ver sus valores, impregnando
consciente e inconscientemente, sus comportamientos, sus puntos
de vista, su cosmovision.

Conviene sefialar que la historiografia viene mostrando preocu-
pacion por las historias reales de las personas y por sus biografias
escolares, lo que adquiere un mejor significado al sentir la necesidad
de adquirir una mas adecuada comprension de nuestro presente, en
un contexto como el actual de aceleracion historica y de profundos
cambios, en que percibimos nuestras incapacidades y limitaciones.

*  Elfilésofo Emilio Lled6 (1994), discipulo de Gadamer, ha esctito: “‘set es, esen-

cialmente, ser memoria [...] tiempo continuo y latente en el fondo de nuestra
persona”, segun ha recogido Agustin Escolano (2016, p. 183). La aseveracién
goza de continuos contrastes empiricos. Me gusta recordar el film del australia-
no Garth Davis, Lion (2016), que relata la muy insistente busqueda de su origen
hindu por parte de un hombre en la treintena, que solo conservaba una leve
memoria y recuerdo visual de su geografia local con cinco afios de edad; habfa
sido adoptado por una familia australiana. Valiéndose de Google Earth rastred
con insistencia las huellas de la memoria sin ningun referente humano que le
diese pistas... y finalmente lo logra: en una aldea hindi muy lejana estaba su
familia biolégica. Otro ejemplo: escribo bajo la continua informacion referida
al volcan en erupcién en la isla de La Palma (Islas Canarias, Atlantico), que
ya ha destruido mas de mil viviendas familiares; los que en ellas habitaban y
las van abandonando por el avance de los chorros de lava se llevan los pocos
enseres y documentos que pueden llevarse, pero nunca faltan entre ellos los
albumes familiares, dado que su valor (para ellos) es enorme.

Laidentidad colectiva es, en gran medida, resultado de la narratividad de la vida
social asentada en la memoria del tiempo, de la que nos hablé Paul Ricoeur en
Temps et recit. Como sucesién de acontecimientos significativos (para un grupo)
y de su memoria reactualizada tendrfamos la configuracién intergeneracional
de tradiciones comunitarias (Hobswam, 1983), que lo proveen de consciencia
simbolica y de identificacion.
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Ante esta aceleracion, profundidad y dificil ‘gobernanza’ de
dichos cambios, precisamos repensar la educacion y las instituciones
escolares y de formacioén —lo estamos haciendo ya, multilateralmen-
te—; al respecto, hemos de ser conscientes de la extrema dificultad
de construir el futuro sin extraer adecuadas luces de la experiencia,
de las experiencias pasadas, ya que somos seres profundamente
histéricos.

Por ello, la revision de los procesos formativos de las identida-
des vividos escolarmente nos podra ayudar a comprender mejor su
configuracion y constitucion, sus virtualidades y sus limitaciones,
sus consecuencias y efectos, con la carga de valor que en ello pon-
gamos, en relacién con la promocion de los derechos humanos.
En este caso, escogeremos aqui este segmento relacionado con
la constitucion de las identidades linglisticas, entendidas como
ingrediente importante de las identidades culturales.

PARTIENDO DE CONCRECIONES EMPIRICAS

Como indicaba, son multiples los motivos, sabetes, ritos, simbolos,
practicas, objetos y conductas escolares que van configurando las
identidades de las personas escolarizadas, tal como la historiogratia
educativa —que ha incorporado la dimensién antropologica y las
orientaciones etnograficas, semioticas y hermenéuticas— viene po-
niendo de manifiesto, siendo oportuno referirse aqui a las recientes
contribuciones del profesor Agustin Escolano (2016, 2018), que
se refiere con ambicion holistica a “la historia de la experiencia”
en la educacion.

Por nuestra parte, nos ceflitemos a la cuestion de la forma-
cién/conformacion lingiifstica en territotios escolares y sociales
con presencia conflictual (en distinto grado) de varios codigos
linglisticos; habitualmente dos: uno dominante socialmente y otro
subalternizado, debido ello a diversidad de razones y condicionantes
de caracter historico, politico, econémico, cultural o religioso. Se
trata de una fenomenologia de situaciones de habla y lingtiisticas
presente en muy distintos escenarios sociales a escala mundial.
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En distintos pasados histéricos los grupos humanos que se
fueron consolidando por razones de consanguineidad y de proximi-
dad habitacional fueron construyendo y transmitiendo sus c6digos
comunicativos y simbolizaciones, junto a conductas aprendidas y
valores, exponente todo de un determinado precipitado cultural. La
intercomunicacién de estos grupos, las especificas manifestaciones
de poder y de gobernacion y otros procesos evolutivos y de cambio
fueron, a su vez, motivo de distintas alteraciones y modificaciones
de tales precipitados culturales. De este modo, aunque podemos
identificar patrones que son muestra de rica diversidad ecolégica,
hemos de adelantar ya la inexistencia de culturas o de lenguas puras,
al prevaler lo mestizo en distintos grados.®

Llevado al terreno histérico y politico y pensando en un lectora-
do mexicano lo concretaré en estos términos desde el caso espafiol:
la peninsula ibérica (situada en el occidente sur europeo) fue con-
quistada por el Imperio Romano, pasando a formar parte de él ya
desde el llamado siglo I y hasta la desaparicion de ese poder romano
en el Occidente europeo hacia el final del siglo V: en ese tiempo
secular le lengua latina se hizo dominante en los usos linglisticos
orales y escritos de cardcter publico y previsiblemente también en
parte de los usos privados, en interrelaciéon con las distintas hablas
locales. A partir del siglo VI, en ausencia de un continuo poder
politico o religioso organizador y de una viva intercomunicacion
entre los habitantes del conjunto del territorio de Hispania fue
deteriorandose la unidad lingtifstica latina, probablemente ya débil
en la oralidad, dando paso a varias configuraciones de habla deri-
vadas de la latina, fundamentalmente, la de la Gallaecia (con Galicia
como componente territorialmente mas amplio), el gallego, la de
Castilla, el castellano, y la de la Hispania mediterranea, el catalan,
manteniéndose ademas un codigo lingtistico, el euskera (previo al
latino), en una pequefia parte nortefia de Hispania. Estos cuatro
cédigos, orales por mucho tiempo y coexistentes con el latin esctito

¢ La filologfa comparada y la etnografia nos informan constantemente sobre

estos fendémenos.
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de las curias reales y eclesidsticas, alcanzaron a plasmarse en registros
escritos al avanzar el siglo X11. También en esos momentos se inicia
la conformacién del portugués, en buena medida por derivacion
de la lengua gallega, al haberse logrado la independencia politica
del reino de Portugal, en una parte de cuyo territorio ya estaba
presente la lengua gallega.

El poder politico y cultural de la monarquia Alfonsina de me-
diados del siglo XI1I permiti6 desatrollar la presencia y legitimacion
del romance castellano en la parte territorial mayor de Hispania,
lo que quedaria reforzado hacia finales del siglo XV, momento
en que el poder real de Castilla se fortalece por encima de otros
poderes reales presentes en Hispania, dandole mayor vigor a la
lengua castellana, como lengua de la Corte, de sus usos juridicos
y de sus manifestaciones. La expansioén colonizadora politica y
militar americana y la afirmacién imperial de la dinastia de los
Austrias se acompafiarfan con la expansion de usos del castellano
(Fusi, 2001). La imprenta y la incipiente escolarizacién publica que
se expandieron a partir del siglo XVI lo afirmaron, y esto alcanzé
un nuevo impulso hacia el final del siglo XVIII al fortalecerse un
poder real centralizador con alcance a toda la geografia politica de
Espafia, con sus dominios coloniales.

El liberalismo burgués decimonénico que puso en marcha un
sistema politico nacional de educacion, también centralizador, con-
firmo la legitimidad de la lengua castellana como la lengua escolar.
Cierto que al hacerlo no se desconocia la existencia de otras ‘formas
de expresion lingtifstica’ en Espafia, pero se partia de que la unidad
politica del territorio espanol exigfa la identidad lingiistica escolar,
obligando a subalternizar los codigos lingtifsticos mas presentes en
Catalufia y una parte de otros territorios del Mediterraneo, en el
espacio nortefio reducido del euskera y en Galicia. A partir de esos
momentos ir ala escuela en esos territorios significaba para los niflos
‘desplazarse’ a otro “espacio cultural” —aunque esa escuela estuviese
instalada con relativa proximidad fisica a su habitat—, interrelacionar
con otro cédigo linglistico que se presentaba como el mas correcto,
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el mas culto, el que define a una persona ‘educada’... al tiempo
de ‘hacer ver’ que el codigo lingtistico familiar y ambiental debia
ser considerado menos correcto, menos culto y como propio de
personas ‘menos educadas’. Un muy reducido y menesteroso capital
desde el punto de vista de su valor pragmatico. A veces incluso,
una carga emocionalmente mortificante.

Todo ello motivo de disonancia y de conflicto cognitivo, pu-
diendo derivar en convicciones emocionales de humillacion, de
negacion, en situaciones de trastorno... o, en casos, de rebeldfa.
En la actualidad, las memorias escolares de numerosas personas
mayores de 60 afios en Espafia constatan una amplia gama de
sentimientos y de emociones de sufrimiento (escolar) por parte de
todos aquellos que experimentaron una situacion prolongada —en
el tiempo escolar— de choque entre la lengua familiar y sociologica-
mente mas presente, pero minusvalorada o ridiculizada y expulsada
de la escuela (“templo del saber”), y la lengua castellana dominante
en el espacio escolar.

Significaba la expulsion escolar del espacio ecolégico en que se
habfan nutrido esas personas, sin siquiera establecer transiciones, ya
que, en efecto, la entrada en la escuela es y debe ser una transicion
hacia el espacio social, que adecuadamente realizada crea puentes
transitables, en lugar de compartimentos estancos. En nombre
del ‘progreso’ se imponia una pérdida de palabras, de matices,
de patrimonio inmaterial intergeneracionalmente configurado,
con sus afectos... porque muchas palabras de este ambito estan
emocionalmente impregnadas, siendo con ello constructoras de
identidad. De tal modo, la desconsideracion significa la negacion
de una parte de la identidad de las personas. Dicho de otro modo,
significa también que una identidad tradicional se va perdiendo,
mientras las nuevas generaciones van construyendo una nueva
identidad cultural y linglistica cada vez mas mestiza.

En un movimiento contrario, de alguna forma dialéctico,
también se produjo la reivindicacion de la identidad, individual y
agregativamente colectiva, como derecho y busqueda de la reversion
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de esta conducta de politica negativa, que se habia intensificado en
el tiempo de la dictadura franquista (1936-1975); una reivindicacién
que se viene expresando con distinta potencia social y politica en
cada uno de los territorios aludidos. Dicho movimiento, que con-
taba con algunos antecedentes incluso decimonoénicos, y que se
renové promediada la mitad del siglo XX, esta en la genealogia del
desarrollo politico espafiol posterior (desde el inicio de los pasados
afios ochenta) como Hstado con autonomias regionales, en que
se hace un reconocimiento, al menos parcial, de tales identidades.

Llegados a este punto es oportuno sefialar que son numerosas
mundialmente las situaciones con diversos grados de similitud a la
espafiola, y que igualmente existen ejemplos internacionales que
procuran la reversion de la negacion escolar de la diversidad lingtis-
tica y cultural. Méjico se confronta, igualmente, con problematicas
similares, que son motivo de distinta conflictividad social. Vale la
pena, pues, analizar génesis y procesos historicos configuradores
de estas situaciones de conflicto, porque de ello podremos extraer
algunas conclusiones para orientarnos en la construcciéon de un
futuro, que favorezca la promocion de las identidades y el desarrollo
eco-sostenible.

“LENGUAS DE CIVILIZACION”
Y NACIONALISMOS DE ESTADO

Hemos de hablar de una “politica de las lenguas” y poner de mani-
fiesto que los pasos emprendidos para la formacién de las lenguas
consideradas lengua principal y oficial en la mayoria de los Estados
politicos estan ligados a los procesos histéricos de construccion
nacional y a una constatable tendencia hacia la homogeneizacion
lingtistica en el interior de los Estados nacientes en el tiempo del
Antiguo Régimen, alo que nos hemos referido en otro lugar (Costa,
2008, p. 250). Se fortalecié aquella de las lenguas presentes en el
territorio en cuestion que gozaba de un estatuto mas consolidado
como instrumento del poder (real o republicano), que setia con-
notada con la precisa legitimidad como “lengua de civilizaciéon”

401



HiSTORIA DE 1.A EDUCACION EN MEXICO

5 ¢ Cultura escolar y patrimonio educativo México-Espafia

en el sentido dado por Norbert Elias (1988), en particular, a partir
del siglo XIX.

La aparicién de la cultura del libro dara lugar, por su parte, a
una profunda reorganizacion de la ecolingtifstica europea (Baggioni,
2004), al facilitar la conformacion literaria de distintas variedades
orales —en particular, las que eran ya instrumento de poder—, convir-
tiéndolas en lenguas literarias y en algunos casos en “lenguas nacio-
nales” (una idea del siglo XIX) normativizadas como tales, ademas
de su consideracién enunciada como “lenguas de civilizacion”, lo
que implicaba la asuncion de una jerarquia lingtiistica, reflejo de la
jerarquia social (Burke, 2006). Existen lenguas que tardaron mas
tiempo en incorporarse a este movimiento de edicién impresa o
que lo hicieron con evidente menor fuerza.

El cuins regio, eius religio del tiempo de la Reforma religiosa pro-
testante (afio de 1555), sera también con frecuencia cuius regio, eins
lingna en este proceso vivido de “construcciéon nacional”, como
identidad comun que impregna y unifica a “todo” el cuerpo so-
cial, contribuyendo a configurar una “comunidad imaginada”, en
palabras de Gellner (2008). En esta direccion, hay que anotar, por
lo que tendra de ejemplar ante el mundo, que la lengua francesa
sera legitimida en los dias de la Revolucion y dotada de la mision
de unificar al pueblo y de inculcarle los valores de los nuevos Esta-
dos burgueses, al confiatle esta mision cultural y en cierta medida
moralizadora a ser alcanzada con la ayuda central de la escuela, a
fin de interiorizar esta construccion ideolégica en cada uno de los
ciudadanos.

Aqui podria muy bien encajar Le Tour de la France par denx enfants:
devoir et patrie, el libro de lectura que leyeron desde 1877, a través
de sus numerosas reimpresiones, tantas generaciones de escolares
franceses; libro que servirfa de ejemplo a tantos otros del género de
lecturas escolares, escritos con la intencién de presentar las bonda-
des geograficas, humanas, culturales de los Estados afirmados desde
aquellos finales del siglo XIX, lo que no podtia ser perturbado por
otros mensajes contradictorios. Madame Pape-Carpentier, celebrada
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educadora por suimpulso a la educacion infantil, no dejaba ningin
resquicio de duda en 1876 sobre el francés comuin en cuanto “len-
gua de civilizaciéon”, con interdiction, con prohibicion pues, de uso
escolar de cualquier otra, tratada siempre como un patois:

En Francia, la lengua del pueblo es incorrecta y carece de elegancia.
No toleraremos, pues, nada que sea radicalmente contrario a las re-
glas de la lengua; y comenzaremos esta revision desde el momento
en que recibamos al nifio (en la escuela) de las manos de su madre

[Crubellier, 1993, p. 63].

En efecto, los sistemas escolares nacionales en su proceso de
constitucion y desarrollo fueron saturados y legitimados por parte
de los poderes politicos como “fuerza civilizadora” (Carnoy, 1977),
port su contribucion explicita a la nacionalizacion del conjunto de
los habitantes de un determinado territorio, con el objetivo de po-
der autorreconocerse como miembros con —una nueva— identidad
socio-politica’ (una “comunidad imaginada”, en los términos de An-
derson) con respecto a otros y aceptar con ello cargas impositivas y
los ‘deberes patrios’, establecidos por quienes tenfan capacidad para
el ejercicio del poder, sobre lo que han realizado certeros analisis
Hobswam (1990) y Thiesse (2001). Habitantes identificados con
unos dados valores, simbolos, significados y representaciones, en
conjunto definitorios de un espacio social, cultural y politico, como
con agudeza sefial6 Rubén Cucuzza para el caso argentino (2007).

Hablamos de una homogeneizacién y consiguiente creacion
de identificaciones y de lealtades intelectuales y emocionales, mas
habitualmente lograda —a través del concurso de las escuelas—, con
distinta presion y violencia simbélica,® segtin la mayor o menor dis-

Que se sobrepone, excluye, o sustituye (véase como cuestion de grados) a
otras anteriores identidades culturales, que en ocasiones gozan de especificos
cédigos de comunicacion, también lingtistica, en la misma medida afectados.
Considerando aqui tanto las perspectivas analiticas foucaultianas como la
teorizacion elaborada por Bourdieu al referirse a la accién pedagégica como
un ejercicio de “violencia simbdlica” para imponer un “arbitrario cultural”,
que debemos entender con oportunas cautelas y matizaciones que nos eviten

indeseables simplificaciones.
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tancia estimada o existente entre los saberes culturales ambientales,
el ethos familiar o las representaciones y los simbolos presentes en
los contextos y entornos proximos de las escuelas, por una parte,
y el mundo escolar, legitimado desde los poderes organizadores de
la sociedad nacional, con sus cédigos disciplinarios, sus represen-
taciones y sus valores, por otra.

De esta forma se impusieron, a través de las escuelas, y a
menudo con explicita o mas soterrada conflictividad, unos de-
terminados modos culturales, al menos parcialmente exégenos
al contexto préximo, —no olvidemos— siempre dotado de riqueza
cultural y patrimonial,’ si nos referimos a contextos comunitatios
con relativa densidad historica y con espesor de memoria colectiva.
Incluso, obligando a cambiar el cédigo linglistico, también con la
participacion consciente de actores miembros de las comunidades
afectadas, ocasionandose la degradacion de la cultura tradicional
comunitaria, la discontinuidad cultural y la pérdida eco-identitaria.

El comparatista Kandel (1947, p. 35) sefial6 en 1934 que “la
cultura (también la escolar), como producto estatal, es una parte
de la maquinaria del Estado para promover la igualdad de pensa-
miento y lalealtad”, y por su parte Nicolas Hans hacia notar en sus
conferencias en el King’s College de Londres de 1945:

Os sistemas nacionais de educacdo, ao utilizarem os idiomas nacionais
como vefculo de instrugdo, péem em funcionamento o mais poderoso
instrumento que existe para a moldagem da mentalidade da geracdo

que surge [Hans, 1951, p. 16].

Hans sefialaba que la inculturacion realizada desde la ‘lengua
nacional’ (legitimada, frente a otros codigos lingtiisticos en presen-
cia) era un poderoso medio potenciador de la (nueva) identidad
socio-politica —como existencia de una ‘comunidad de intereses’—,
al oscurecer la diferencia (la diversidad de intereses y aspiraciones),

?  El patrimonio, material ¢ inmaterial, que implica un proceso de seleccion y de

interpretacion de determinados elementos de una comunidad-pueblo-nacién,

es también una construccién social y un marcador de identidad.
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al precio, sin duda, de abrir frecuentes y negativos espacios de dis-
continuidad cultural entre las escuelas del Estado y los entornos
culturales de las comunidades.

La discontinuidad suele instaurar entre los escolares afectados
conciencia de desproteccion y de identidades asediadas y heridas,
que en el caso de conflicto linglifstico entre dos codigos (lengua A,
de alta consideracién social, y lengua B, de baja estima estatutaria)
puede traducirse en deslegitimacion de la lengua B, subalterna y de
uso diglosico, aunque sociolégicamente extendida en usos familiares
y convivenciales o también entre una parte de los profesionales y
cuadros medios o de la intelectualidad, al convertirse en uno de los
signos que convendria abandonar por quien piense que se interpone
en un proyecto vital de movilidad y ascenso social.

En todo caso, estamos ante situaciones que se pueden revertir,
al menos parcialmente, pero solo totalmente de modo excepcional.
La objetivacion de la conflictividad social generada por estas con-
ductas, el peso y la fuerza reivindicativa de los derechos culturales
y lingtifsticos a ser reconocidos y, en ocasiones, consideraciones e
influencias juridico-politicas de alcance internacional, pueden con-
tribuir a la reversién; como hemos dicho, al menos parcialmente. Es
lo que viene ocurriendo en Espafa a lo largo de las tltimas cuatro
décadas, al hacerse un insuficiente reconocimiento constitucional
del pluralismo cultural y lingtifstico de sus ciudadanos, mediante las
autonomias territoriales, lo que ha venido a permitir un evidente
uso escolar de las lenguas territoriales, la creacién de materiales y
recursos didacticos en dichas lenguas y su (casi) ordinaria presencia
curricular, si bien de modo bastante diferente en cada uno de los
territorios afectados, segin la disposicion mas o menos activa y
favorable de los podetes y de los actores locales.

Pero dicha reversion es generalmente un proceso largo en el
tiempo, intergeneracional, con acciones y programas que han de
trascender el perimetro de las escuelas para situarse en el contex-
to social. Mas complejo de lo que permitirfan pensar los efectos
esperables de las disposiciones juridicas y de los planes de accién
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gubernamental y social favorables a la reversion, lo que puede de-
berse a factores como la densa impregnacion y relativa aceptacion
en la memoria biografica de los adultos —que son familiares de los
nuevos escolares— del desequilibrio de los dos codigos lingtiisti-
cos, o a la presencia de fenémenos de ‘emigracion’, de transicién
sociolégica de los hablantes del c6digo B hacia el codigo A, sobre
todo en el caso de la proximidad Iéxica y ortografica, en ausencia de
decididos programas de accién publica enfocados hacia la memoria
escolar, las emociones y los sentimientos que todo ello suscita."

Puede ocurrir que una parte consistente del cuerpo social
afectado haya decidido ‘oscurecer’ y llevar al territorio de las
sombras y de la fragilidad de la memoria biografica aquello que en
esta cuestion haya sido o siga siendo motivo de conflicto intimo
o psico-social, al abandonar un cédigo con carga lacerante. Y en
este caso, la reversion pasa también por una problematizacion del
pasado, por enfrentarse a las sombras y a la desmemoria, como
argumenta Schwarz (2020), y a las conductas negativas colectivas,
con la intencion de superar la amnesia con respecto a un patrimo-
nio de biodiversidad arrinconado, que en buen derecho conviene
re-creat, con responsabilidad democratica y transformando el peso
de las sombras del pasado en conocimiento critico desde el que
poder construir, de modo compartido, un futuro de identidades
lingtisticas promovidas y respetadas. Algo que puede encontrar
muchas voluntades enfrentadas.

Es dificil que la reversion, con todo y ello, vaya mas alla de
estadios patciales como hemos dicho, porque hablamos de lenguas
con un mas reducido numero de hablantes en el actual mundo in-
terconectado fisica y digitalmente, en el que decididamente se han
abierto paso varias lenguas que funcionan como lenguas francas, lo
que, si bien provoca efectos de reduccion de la ecologia lingtifstica
y de la biodiversidad a que contribuye, a contrario, favorece diversos
y ricos intercambios cientificos y culturales no menos necesarios
para afrontar retos de toda la humanidad.

1" Esto estd ocurriendo en el caso de Galicia y de la lengua gallega.
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En este escenario necesitamos referirnos a los retos tecnolé-
gicos: ¢pueden los traductores automaticos y otras mediaciones
de inteligencia artificial contribuir a la vitalidad de las lenguas
minortitarias/minorizadas en el contexto de naciones fragiles, o se
convertiran en un altimo dewus est machina de ellas? Habitualmente
las lenguas minorizadas no disponen de presencia suficiente en
estas interfaces de inteligencia artificial, por lo que tendrin que
ser fuertes las decisiones politicas y colectivas que al respecto se
emprendan, que necesitaran incluir ademas acciones que permitan
superar los prejuicios existentes sobre el caracter subalterno de la
lengua que venia siendo considerada B; si no se hiciese, asi podtia
suceder, multiplicando los efectos corrosivos que tuvo el lenguaje
televisivo en su momento. Se trata de otro importante reto para
las lenguas minoritatias/minotizadas que, a pesar de alcanzar en
diversos casos un reconocimiento politico estatutario, siguen regis-
trando un descenso paulatino de hablantes (como uso ordinatio o
mas importante), aunque en su formacion escolar intervengan la
formacion lingiifstica, literaria y cultural en la lengua minorizada a
lo largo de una parte de los horarios escolares.

IDENTIDADESJ HETEROGENEIDAD
CULTURAL Y REALIDADES ESCOLARES

Las identidades culturales —que son un entramado de memoria,
cogniciones, valores, habitos y emociones—, ain pudiendo apuntar a
una determinada identidad lingtifstica, pueden albergar también en
su seno la heterogeneidad cultural, con la que hay que contar en el
marco escolar. La sociologfa de la educacién ha alertado sobre ello al
examinar el disfrute de la llamada “cultura nacional”'! por parte de
cada uno de los escolares y apreciar su comportamiento sobre todo
como ‘cultura de parte’, sustentada en la idea de un “sujeto escolar
ideal”. Recordemos que, con algin determinismo sociologico, Basil

" TLallamada “cultura escolar nacional”, como categoria absolutizante, esta hoy

sometida a reconsideraciones, al problematizarse los criterios de juicio utilizados

pata evaluar una cultura.
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Bernstein hablé del “capital y de los cédigos lingiiisticos”, o que
Bourdieu y Passeron formularon la “teotfa de la reproduccion™ en
sintesis, el capital cultural heredado familiarmente aparece como un
instrumento o mediacién que la escuela confirma y que favorece la
reproduccion social en una sociedad de clases, algo que por fortuna
no es ley, al observarse que existen contextos familiares populares
que logran superar las dificultades derivadas de la extraccion social
en su relacién con la cultura escolar.

Los balances de varios programas intensivos de educacion
compensatoria, con sus ejercicios de discriminacién positiva, pu-
sieron de manifiesto los efectos limitados desde el punto de vista
de la democracia cultural, lo que parece encontrar su explicacion
en la existencia de “configuraciones culturales idiosincraticas de los
sujetos” de las que hablé Ruth Benedict (1934); configuraciones
que conviene conocer y comprender:

En el interior de la uniformidad cultural de las sociedades indus-
triales avanzadas se mantienen bajo formas mas o menos visibles
practicas sociales, modos de vida domésticos, formas de solidaridad
y de pensamiento y creencias que funcionan segin otros c6digos
[OCDE, 1989, p. 11].

Es lo que se puede entender como la presencia de la “mente
cultural”, concepto que elaboré el socidlogo Radl Iturra y que
Ricardo Vieira tradujo en estos términos:

La mente cultural esta formada por saberes que se aprenden y se
reproducen de generacion en generacion, saberes que son herencia
cultural del grupo doméstico y del social en el que se insertan los
adolescentes, y que esta también formada por estructuras y habitos
mentales, formas de pensar, de seleccionar, de retener, de aprender y
de actuar, que se desarrollan —como estilos cognitivos culturalmente
distintos— en el proceso de socializacion [Vieira, 1992, p. 87].

La mente cultural, un auténtico backgronnd cultural, con el que
cada persona se apresta a la realizacién de los aprendizajes escolares
y otros, impregna el conjunto de los procesos cognitivos, intervi-
niendo en la genealogia y desarrollo de los estilos cognitivos, que se
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manifiestan, como dice el mismo Vieira (1992, p. 104), “de forma
sensorial, racional y emocional e incluyen las formas de conocert,
comprender, imaginar, razonar y juzgar’. Es algo que densifica la
realidad de las identidades culturales y lingiifsticas.

Estos procesos, estilos y patrones (habitos que predisponen a
las diferencias de percepcion) que configuran la “mente cultural”
se constituyen, en parte —indicé Scandiuzzi (2008)— en los ambitos
familiares y de socializacién mas inmediatos como herencia cultural,
dependiendo de diferentes historias de vida, llegando a determinar
la cognicién de nuestros entornos, esto es, las diferentes formas
y tipos de recepcion de la informacion y de elaboracion de los
conocimientos.

Es por ello que estos ambitos intervienen decisivamente en la
construccion y rasgos de las formas de conocer de todos los miem-
bros individuales de una dada sociedad, de tal modo que cuando
un nifio llega a la escuela es ya portador de un estilo cognitivo, de
unos patrones, de un ethos, que es necesario conocer, COMO NOS
muestra la antropologfa cultural. Portadores de conocimientos, con
frecuencia desconsiderados por las escuelas, dado el mas habitual
alejamiento de los curricula de la cotidianidad empirica, como sos-
tiene la OCDE (1989).

Hs penoso observar la ausencia en casi todos los documentos sobre
la educacion multicultural de los analisis epistemologicos sobre la
caracterizacion cognitiva de la cultura escolar. [...] Las interacciones
entre la cultura de un pueblo y sus practicas de adquisicién y de
transmision de conocimientos son profundas” [...] Por esto hay
que interrogarse sobre las estructuras epistemoldgicas, los modos
de pensar y las formas de conocimiento propias de las diferentes
tradiciones culturales [OCDE, 1989, pp. 70-71].

Por tanto, la heterogeneidad cultural plantea, en términos
antropologicos, historicos y de sociologfa cultural, una ineludible
problemiatica, la de la disonancia cognitiva, que las politicas educati-
vas deben abordar como reto técnico y democratico. De ordinario,
como nos alerté Basil Bernstein, se espera que el nifio o alumno
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que muestra alguna disonancia con la cultura escolar abandone su
identidad y sus representaciones simbolicas a la puerta de ella, ya
que la escuela se preocupa del desarrollo de 6rdenes de significa-
ci6én ‘mas universalistas’, pero no debemos olvidar la impregnacion
presente en cada persona desde su memoria vital.

Una presencia constatable de la diversidad cultural en el entorno
escolar'” ocurre, singularmente, en los casos de la poblacién inmi-
grante o de caracteristicas étnicas minoritarias, a menudo ocasion
de desencuentro entre las familias, los grupos étnicos y los colegios;
esto es, entre las expectativas y las diversas 16gicas socio-culturales
de estas instancias, caso de no hacerse una precisa consideracion
del curriculo propuesto, de la heterogeneidad y de la disonancia
cultural prendida en las diversas “mentes culturales”.

Siendo conscientes de esta heterogeneidad, las politicas es-
colares y curriculares habrian de estar, pues, atentas no solo a la
identidad y a la diversidad cultural —en un sentido mas ‘organico™—,
sino también a la heterogeneidad cultural, lo que supone reconocer
que las familias bioldgicas son por lo comun las protagonistas del
primer proceso enculturador, que transmite y construye una iden-
tidad socio-cultural, una especie de corpus cultural propio desde
el que comenzar a entender el mundo circundante. La escuela con
su enculturacién codificada y controlada completara, por su parte,
con su topica cultural y a partir de sus propias expetiencias e iden-
tidades particulares del alumnado, los procesos de socializacion,
maduracién y desarrollo personal que cabe esperar.

Una “historia de la experiencia escolar” elaborada desde una
perspectiva etnografica, antropologica y socioldgica tendria mucho
que mostrar en relacién con las memorias escolares al respecto
de las identidades lingtisticas y de la heterogeneidad cultural. Un
examen de los textos, de los iconos y de los objetos portadores
de sefiales (porque contienen memortia), como ha escrito Agustin
Escolano (2007), nos permititfa entresacar buenas indicaciones patra

2 La cuestidn estd en la agenda actual de las politicas educativas (Coll y Falsati,
2010).
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unas mejores politicas educativas y para el trazado de horizontes
ecolégica y humanamente mds virtuosos.

IDENTIDADES, MULTICULTURALISMO,
INTERCULTURALISMO:!?
UN PANORAMA DE ENSAYOS SIGNIFICATIVOS

La identidad de cada uno de nosotros, que asienta en nuestra me-
moria y consciencia de continuidad vital, es la resultante dinamica
de un proceso que integra nuestras diferentes experiencias vitales, en
consecuencia de nuestras reacciones e interacciones sociales, como
lo han expresado Monereo (2011) o Camilleri (1990). Su estudio,
con gran centralidad en el campo de la psicologfa individual y en la
observacion etnografica, se vio impulsado por los subaltern studies y
posteolonial studies, asi como por todo lo que supuso el eultural turn, con
su apuesta pragmatica superadora de los enfoques estructuralistas.

Hablamos de memoria, consciencia y construccién personal
entretejida con interacciones sociales, con quienes en variables
casos se crean vinculos emocionales que contribuyen a promover
identidades compartidas (Candau, 1998 y 2005): este sentido de per-
tenencia interacciona con la construccion de la identidad individual,
como sefialé6 Guibernau (2017), siendo en este marco en donde se
generan experiencias de vida en comin que, en el pasado o en la
actualidad, abtieron/abren paso a la consolidacién de comunida-
des, naciones, culturas'* y lenguas, como ya en 1882 examiné en la
Sorbona Ernest Renan al plantear la cuestion: Quw'est-ce gu’une nation?

Y No es aqui el lugar para un tratamiento sistematico de asunto de tal comple-

jidad en cuanto a la literatura acreditada, pero al menos podremos presentar
un bosquejo de intencién panoramica.

Con Kambouchner (1995) y con Giménez (1998), hemos de considerar que
toda cultura —un conjunto de sistemas simbolicos, de reglas sociales, de re-
presentaciones y de destrezas que organizan las distintas practicas de la vida
diaria y estructuran la vida colectiva de una sociedad o de un grupo social
relativamente estable en el tiempo, en mayor medida que en el espacio—, es

un proceso permanente y dinamico de construccién, de deconstruccion y de
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*  Sus simbolos o sefales, construidos a partir de elementos
arbitrarios, relativamente consensuados, cambiantes y flexi-
bles, que derivan en mensajes complejos y abstractos —en
relacion con aquello que representan como modo de inter-
pretacion y de significacion, que incorporan también ideas,
valores y creencias latentes—, son entendidos y compartidos
por los miembros de una comunidad, al ser transmitidos
o transferidos socialmente a través del aprendizaje y de la
educacion.

e Cuando los cambios en una comunidad estan fuertemen-
te condicionados por factores exégenos, una parte de la
memoria cultural deja de ser funcional al grupo, como
escribié Agnes Heller, deja de ser un conjunto de signifi-
cados compartidos y cae en el olvido, o se fosiliza como
tradicion, y por esto se empobrece la memoria identitaria,
para dejar lugar en este caso a significados procedentes del
exterior al grupo, que pueden llegar a ser abrasivos, a modo
de fenémenos de colonizacién cultural.

Existe una muy extensa literatura alrededor de la conformacién
de las identidades colectivas como cultura o como nacion, abriendo
paso al sintagma de cultura nacional, que se refiere tanto a los Esta-
dos nacionales (Thiesse, 1999; Lopez, 2012 ; Noiriel, 2007) como
a las minorfas nacionales (Benda-Beckmann y Verkuyten, 1995;
Turton y Gonzalez, 1999; Hall, 2007). Hablamos de identidades
estatal-nacionales, que son un modelo de organizacién con marcas
europeas expandido mundialmente, haciéndolo de modo agresivo
en multiples ocasiones como revelan los estudios postcoloniales o
bajo su influencia teérica (Carnoy, 1977; Maalouf, 1999; Moreno,
2008). Una forma de organizacion politica estrechamente ligada al
desarrollo del capitalismo industrial, generada mediante ejercicios
de poder para la “nacionalizacién” de la poblacién (Alvarez, 2016;
Balibar, Wallerstein, 1990; Billig, 2014); ejercicios que con frecuencia

reconstruccion, un constante didlogo/confrontacion entre el pasado y el futuro,

entre la identidad heredada y el establecimiento de nuevas marcas identitarias.
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pretendieron eliminar, o en todo caso reducir, otras posibles identi-
dades grupales, consiguiéndolo a veces, aunque siendo ocasion, en
otras, de movilizaciones socio-culturales y politicas que conocemos
como minotrias nacionales, al acertar a desarrollar, con el concur-
so de la herencia del pasado, procesos narrativos especificos de
construccion de valores, de practicas y de un repertorio simbolico
(monumentos, ‘dias patrios’, lugares de memoria...) que sirven a
su cohesion social politizada y que favorecen la identidad grupal
como una “comunidad imaginaria” (Andersen, 1993; Villares, 2017).

Como quiera que sea, las identidades, tanto en su escala in-
dividual como en la social, son procesos dinamicos, a tal punto
que distintos factores en la actualidad han derruido a menudo los
espacios perimetrales de las identidades y memorias (relativamente)
enddgenas y vienen conduciendo a una pluralidad de constelaciones
individuo-sociedad (Giddens, 1995; Preston, 1997; Castells, Mar-
tinez, 2001; Calame y Caillé, 2008; Tadeu da Silva, 2009; Enregle,
Lardellier y Delaye, 2018) que muestran el polimorfismo de las
identidades contemporaneas, lo que, en las circunstancias mas po-
sitivas, se viene abriendo paso a través de un triple reconocimiento,
el del multiculturalismo," que promueve reconocer la naturaleza
dialogante de todas las identidades y discernir los valores culturales
que pueden ser aceptados (Bauman, 2001), la aceptacion de los
limites del nacionalismo (Nussbaum, 1999), y la promocién de las
identidades cosmopolitas, asentadas en la centralidad del espacio
publico ciudadano y de los derechos humanos (Bilbeny, 2007). Lo
que antes podia considerarse como identidades culturales relativa-
mente definidas, se ha transformado en espacios de identidades

5 La expresion “multiculturalismo™ se acufié, como es sabido, para designar las

politicas que el gobierno canadiense empezé a impulsar desde 1970 con el fin

de fomentar la convivencia étnica desde el respeto a las diferencias culturales

>

la no-asimilacién y la integracidn, como el reconocimiento de que los diversos
) & > q

grupos tienen derecho a mantener sus diferencias culturales participando de

la vida comun. Esta ultima forma politica de proceder es la que ha recibido el

nombre de multiculturalismo, desde que la eligié el gobierno canadiense a partir
de 1970.
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hibridas, mestizas, multiples o multiestratificadas, que a menudo
aparecen separadas e incluso confrontadas entre si, pero que tam-
bién podrian convivir: es el escenario de las sociedades plurilingties
y multiculturales, que implican cesiones y que son construidas como
identidades dial6gicas.

En esta amplia avenida se han venido situando los estudios y
propuestas de Kymlicka (1996, 2003, 2004, 2009): la multicultura-
lidad real de las sociedades actuales plantea conflictos relacionados
con la exigencia de reconocimiento de las minorfas (Taylor, 1993),
en el marco de lo que se consideran derechos colectivos. Kymlicka
aborda desde una perspectiva liberal avanzada aquellos temas ba-
sicos para comprender las politicas multiculturales y defiende las
politicas multiculturales y un federalismo asimétrico de los Estados
multinacionales con minorias nacionales en su tertitorio.

Asuntos todos que tienen retraducciones hacia el mundo esco-
lar. :Es necesario/oportuno respetar las identidades ‘particulares’
frente a la ‘identidad nacional’?, squé alcance y significado damos a
las diversas posibilidades?, scultura nacional y/o multiculturalismo/
interculturalismo?, scémo congeniar las varias perspectivas iden-
titarias? A estas cuestiones se han enfrentado, entre tantos otros,
Barthoux (2008), Coll y Falsafi (2010), Tutiaux (2018), o Tadeu da
Silva (2001), quien en Espacios de identidad revisa las teorizaciones
realizadas sobre el curriculo desde la sociologia critica y sus autores
y analiza las tendencias recientes de la teorfa social como el posmo-
dernismo, el feminismo, los estudios poscoloniales y los estudios
culturales en relacién con la cuestioén del poder y el conocimiento.
También lo hizo Antonia Darder (2015), con criticas —desde los
Estados Unidos— a la enseflanza multicultural enfocada desde el
neo-liberalismo, por no contribuir a la superacion de los etnocen-
trismos y a la integracion social y étnica, con un posicionamiento
favorable, en cambio y por su parte, a una pedagogia bicultural
critica, que acoja a los estudiantes biculturales, desde la negociacién
cultural enfocada hacia un melting-pot con horizonte emancipador.
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¢MULTICULTURALISMO O INTERCULTURALISMO?:
LA CONSTRUCCION ESCOLAR DE IDENTIDADES
INCLUSIVAS EN CONTEXTOS MULTICULTURALES

Deberia ser posible conservar y recrear la memoria cultural, las
identidades culturales y lingtifsticas mas especificas de cada terri-
torio comunitario (en combinacion con la presencia de identidades
individuales multiestratificadas o hibridas), y promover los derechos
culturales, como parte de los derechos humanos.

En este sentido, en las dltimas décadas registramos casos de
politicas escolares que modificaron su lenguaje en relacion con la
diversidad, siendo igualmente apreciables algunas modificaciones
en cuanto a las practicas escolares, abriéndose paso programas de
accion multicultural, si bien con perspectivas distintas en cuanto a
los modos de manifestar sensibilidad efectiva ante la diversidad. Con
alguna frecuencia, se lleva a cabo mediante programas culturales
y lingtifsticos diferenciados —con los que se plasma una politica
multicultural—, pero con resultados que favorecen la creacion de
compartimentos sociales comunitaristas, que entorpecen la pre-
sencia del espacio publico comin como ambito de ejetcicio civico
con un modelo ético compartido (Cortina, 1997).

Es por ello que se dio el paso a hablar mejor de una 6ptica
“intercultural”, con la busqueda de un modo de tratamiento de la
realidad social y educativa que haga posible gestionar el pluralismo
cultural y lingiifstico y evitar los estancos, desde una suficiente
plataforma ética, axiol6gica y cultural compartida y consensual; un
modo, pues, diferente al de la adaptacién pasiva al mosaico social
plural que predicarfan las posiciones multiculturales, que gozan hoy
de legitimacion desde las orientaciones neo-liberales.

Esta posicion intercultural, formulada desde el imperativo de
la igualdad, no esta exenta de riesgos, como el de la pérdida de la
suficiente cohesion interna entre los miembros de aquel espacio
cultural en el que exista como patrimonio propio una lengua, que
debe ser considerada como la primera y mas importante en cuanto
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a su uso social dominante, en funcion del reconocimiento de los
derechos lingtifsticos de la comunidad y del respeto a la identidad
colectiva histérica. Por ello, también deberfa/podtia ser (en aten-
cion a las diversas realidades y casos) la lengua fundamental de uso
escolar, como eje linglifstico vertebrador de un proyecto comun
que interrelacione procesos didacticos de intercomprension entre
las varias lenguas presentes, con un horizonte de cohesion social,
como sostiene Carme Rider (2020).

Obliga todo ello a impulsar la participacién y el compromiso de
las comunidades educativas a fin de lograr un contexto inclusivo, as
como a aumentat y diversificar recursos publicos y privados de todo
tipo; recursos que, sin embargo, son siempre mas limitados frente
a las posibles necesidades sociales, y aqui, una vez mas, se debera
entrar a considerar la posible discrepancia entre valor y precio: ¢Cual
es el precio?, scudl es el valor? En buena légica de consideracion
de los derechos, habra de imponerse la consideracion del valor.

La perspectiva intercultural obliga a una re-lectura y re-com-

bE

posicion de la “cultura nacional” o de la “cultura comunitaria/
regional” previa y, también, de la formacién lingtistica en las
escuelas, lo que implica ejercicios de reelaboracion de los conte-
nidos basicos, lo que acarrea la transformacion de los curriculos
y, probablemente, de los cédigos curriculares, al tomar en cuenta
deliberadamente la diversidad de referencias culturales de quienes
realizan los aprendizajes escolares.

El reto de fortalecer identidades inclusivas, que conjugan
pertenencias territoriales y politicas con una conciencia ciudadana
mundializada, obliga a pensar en la mirada del otro, en su identidad,
y a explorar la construccion de un nuevo “nos(otros)”, que nos
permita superar los populismos nacionalistas o los nacionalismos
excluyentes.'®

' Tas narrativas identitarias petrificadas como particularismos y que tienen una

necesidad constante de distincion, con fuerte aroma emocional, tiende al

populismo y a la exclusiéon en contra de valores transversales.
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Las escuelas estan interpeladas por este proyecto intercultural
y ético-cultural comuin: la formacién de conciencias identitarias,
expresion de la dignidad cultural de los pueblos y de las personas que
los conforman, pero que han de ir mas alla de legitimas fronteras.
Esto implica la construccion de relatos narrativos donde aparezcan
visiones compartidas mds amplias'’ en un escenario deseable y
matizado de “biodiversidad cultural”.
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