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PRESENTACION DE LA
COLECCION HISTORIA DE 1.4
EDUCACION EN MFEXIcO

La historia es mas que pasado. Nuestro presente es la suma de todo
lo que fuimos, de lo que somos y lo que aspiramos ser. El futuro de
todos nosotros esta guiado por las decisiones que tomamos en cada
momento de la vida y por lo tanto no es resultado de la casualidad
o de la suerte. Somos lo que somos porque fuimos como fuimos
y seremos lo que estemos dispuestos a construir en este presente,
donde el contexto es determinante en las circunstancias y en la
manera en como actuamos ante las adversidades y oportunidades
que se presentan.

A nombre de la Sociedad Mexicana de Historia de la Educacion
(SOMEHIDE), me complace presentar la coleccion editorial Hzs-
toria de la educacidn en México, que es resultado de un arduo trabajo
de promocién de actividades, gestion de recursos y concertacion
de voluntades; acciones emprendidas por un grupo de intelectuales
altamente comprometidos con el desarrollo del conocimiento en
el campo de la historia de la educacién. El tesén, entusiasmo y
compromiso con que se han sumado a esta tarea de difusion del
conocimiento es digno de resaltar y su resultado final se ve plasmado
en cinco volimenes tematicos —distribuidos en siete tomos— que
dan cuenta de procesos, sucesos, instituciones y personajes que han
forjado al sistema educativo en diferentes momentos y regiones
del pafs. Su concepciéon no obedece a la intencion de escribir “la
historia de la educacién en México”, sino que aspira a convertirse
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en una mirada —de otras tantas que puede haber— acerca de los
temas que abordan.

La apertura de un espacio de difusién como este ocurre en un
afio caracterizado por la incertidumbre, los cambios repentinos y
la angustia de una sociedad que enfrenta una de las situaciones de
salud mas complejas de la historia reciente, a causa de la pandemia
del virus SARS-CoV-2 (COVID-19) que ha trastocado todos los
aspectos de la vida social. En medio de este panorama complejo, las
y los historiadores de la educacion tenemos el deber de establecer
esos vinculos entre pasado, presente y futuro, que nos permitan
mantener el rumbo ante la adversidad. La historia debe servir para
repensar los temas educativos, visualizar los desafios que habremos
de enfrentar en las proximas décadas y valorar el papel que el co-
nocimiento histérico ocupa en los procesos de cambio.

Desde hace ya varias décadas, la comunidad académica que
integra la SOMEHIDE ha demostrado estar a la altura de las cir-
cunstancias y contextos que toca vivir y este momento no podia ser
la excepcion. En el ano 2002 un grupo de personajes destacados
decidieron dar rumbo a las actividades que desde afios atras venfan
realizando para fortalecer al campo de la historia de la educacion,
y marcaron un precedente importante al constituir una asociacion
civil que desde entonces no ha dejado de crecer y transformarse.

Quienes conformamos el Consejo Directivo 2019-2021 asumi-
mos el compromiso de continuar en ese camino y propusimos un
proyecto que fuera lo suficientemente amplio como para movilizar
el trabajo y voluntad de todos sus integrantes, en una tarea colectiva
que sumara la experiencia de personajes que han sido pilares de
nuestra asociacioén; con el impetu y la voluntad de las nuevas ge-
neraciones de historiadores que actualmente le dan nuevos brios a
este conglomerado académico y que —desde luego— son parte de la
promesa de continuidad y cambio en nuestro campo de actuacion
profesional.

A principios del 2021 decidimos impulsar un proyecto editorial
con el cualla SOMEHIDE cumpliera con el objetivo de fomentar la
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creacion, desarrollo y difusion del conocimiento en el campo de la
historia de la educacién; asi como en la tarea ineludible de promo-
ci6én y apoyo hacia la formacion de calidad de nuevos investigadores
y en la creacién de espacios que coadyuven en la apropiacion social
del conocimiento (SOMEHIDE, 2002).

La apertura de espacios de difusion del conocimiento no es algo
nuevo dentro de nuestra asociacion. Entre los afios 2004 y 2008
hubo un primer antecedente con la revista Menoria, conocimiento y
utgpia —que inicialmente funcion6 a manera de anuario— encabe-
zada por la doctora Oresta Lopez Pérez y en su consejo editorial
desfilaron las figuras mas representativas del campo de la historia
de la educaciéon en ese momento (Alfonso, Ramirez y Rosas, 2016).
Mas adelante, en el 2000, la revista cambi6 a periodicidad semestral
y se propuso convertirse en un medio de comunicacién mas 4gil y
frecuente entre la comunidad de historiadores, teniendo al frente
del comité editorial a la doctora Marfa Esther Aguirre Lora (Agui-
rre, 2000). Aunque la vigencia de la revista fue breve, pues dejo
de publicarse en el 2008, constituy6 el antecedente formal para la
actual Revista Mexicana de Historia de la Educacion, que se publica inin-
terrumpidamente del 2013 ala fecha (Civera, 2013). Mencion aparte
merece el Encuentro Internacional de Historia de la Educacion,
que actualmente representa el espacio de didlogo mas importante,
no solo entre los mismos integrantes de la SOMEHIDE, sino entre
los especialistas del campo a nivel nacional e internacional.

En esa linea de evolucion de las publicaciones, el actual Consejo
Directivo lanzé —en el 2019— una nueva revista electrénica deno-
minada Anuario Mexicano de Historia de la Educacion, que publicé un
nimero retroactivo al 2018 y posteriormente acumuld tres nimeros
mas. Su propoésito ha sido convertirse en un espacio de difusion
abierto e incluyente “donde todos puedan aportar algo que sirva
parala consolidacion de este campo de investigacion tan importante
para el desarrollo de la sociedad” (Trujillo, 2021, p. 13). En ese pro-
ceso de surgimiento de nuevas publicaciones, el factor de presion
mas importante ha sido el cambio en las dinamicas de produccion
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del conocimiento, en las cuales participan un mayor numero de
profesionales de la historia e historiografia de la educacién, que
demandan la apertura de espacios para dar a conocer sus hallazgos.

La tendencia de ampliacién de medios de difusion no obedece
solamente a factores externos. La evolucién natural de la SOME-
HIDE es un reflejo de la reconfiguracién del campo de la historia
de la educacion, pues la participacion de sus integrantes cada vez es
mas amplia y hoy “ha dejado de ser el grupo compacto de colegas
que compartfan utopias y proyectos. Actualmente los ideales se han
cristalizado y la participacion se ha vuelto numerosa, heterogénea
y plural” (Trujillo, 2020, p. 12); donde naturalmente los espacios y
proyectos con los que contdbamos deben transformarse para que
den cabida a las nuevas figuras que integran a una asociacion de
historiadores cada vez mas representativa geograficamente.

Luz Elena Galvan y Susana Quintanilla (2003) sefialaban, en
un volumen de la coleccion La investigacion educativa en México, que
en ese momento nos encontrabamos ante el nacimiento de una
comunidad de historiadores de la educacion dedicada a la recupe-
racion escrita del pasado de una manera cada vez mas elaborada.
Transcurridos ya casi 20 afios de esta afirmacion, podemos decir
que esa comunidad ahora se encuentra en pleno desarrollo y lo que
podemos esperar es una renovacion en las formas de acercamiento
a las fuentes y en las miradas teéricas para interpretar el pasado.
Aguirre y Marquez (2016) sefialan que estos cambios se reflejan
en las formas de hacer historia, pues se abandoné el enfoque
centrado en los acontecimientos a otro que vislumbra estructuras

y —actualmente— a uno

cuyo interés mayor es el estudio plural y diverso de los procesos pe-
dagdégicos y educativos. El trabajo historiografico, en consecuencia,
se desplazé de las estructuras a los actores; del sistema a las escuelas;
de los procesos educativos generales a los procesos de la vida escolar;
de las ideas a la construccion de discursos; de los casos a las politicas
culturales, y de la identidad nacional a la construccién de identidades

individuales y colectivas [p. 39].
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En consonancia con la idea anterior, la colecciéon editorial His-
toria de la edncacion en México viene a cubrir un hueco en los procesos
de articulacion del conocimiento a nivel nacional y se centra en estas
nuevas formas de hacer historia con una mirada mas incluyente
y diversa. La coleccion redne a un importante nimero de autores
con diferentes perfiles académicos y procedencia institucional, que
dan como resultado un producto académico bien elaborado y con
pluralidad de visiones.

La tarea de emprender un proyecto de esta naturaleza no ha
sido facil. Primero fue necesario estructurar una propuesta editorial
lo suficientemente solida como para lograr que la mesa directiva de
la SOMEHIDE diera su anuencia para avanzar en su implementa-
cién. Después hubo que lanzar una convocatoria interna, dirigida
exclusivamente a miembros asociados de nuestra agrupacion, para
que realizaran las propuestas de coordinadores de volimenes tema-
ticos, quienes tendrian la responsabilidad de plantear una tematica
marco sobre la cual fuera posible identificar investigadores que
eventualmente contribuyeran con propuestas de capitulos o que
se pudieran sumar en las tareas de integraciéon de dicho volumen.

En el proceso de designacion de coordinadores de volumenes
tematicos se ocuparon los primeros meses del 2021. La respuesta
de la membresia de nuestra asociacion fue muy notable y se reci-
bieron cinco propuestas que luego fueron discutidas al interior del
Consejo Directivo y finalmente se decidié que las posibilidades del
proyecto permitfan datles cabida a todas.

La diversidad de tematicas corresponde con aspectos centrales
de la historia de la educacion que han tomado auge en los ultimos
afios y el perfil de los coordinadores no dejaba duda alguna de que
la aventura llegarfa a buen puerto, pues todos cuentan con amplio
reconocimiento, no solo al interior de la SOMEHIDE, sino en la
comunidad de historiadores de la educacién a nivel nacional. La
doctora Guadalupe Cedefio Peguero propuso el tema de Historia de
la edncacion novobispana y decimondnica; quien escribe esta presentacion
junto con los doctores Francisco Alberto Pérez Pifién y Salvador
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Camacho Sandoval nos abocamos a La educacion socialista en México:
revisiones desde los estados y regiones; las doctoras Stefany Liddiard Cat-
denas y Cirila Cervera Delgado y el doctor Guillermo Hernandez
Orozco se ocuparon de La educacion en México desde sus regiones;
mientras que las doctoras Ana Marfa del Socorro Gatcia Garcia
y Julieta Arcos Chigo propusieron un volumen sobre La educacion
moderna: textos escolares y profesores normalistas en México.

En la designacién de coordinadores cabe resaltar la partici-
pacion de la doctora Elida Lucila Campos Alba, quien venfa im-
pulsando nexos de la SOMEHIDE con el Centro Internacional
de la Cultura Escolar —que atinadamente dirige el doctor Agustin
Escolano Benito— para que se suscribieran acuerdos de cooperacion
entre grupos de investigadores de México y Espafa. Inicialmente
ya se habia firmado un convenio entre ambas instituciones, pero
el marco de este proyecto fue el espacio idoneo para dar forma a
actividades concretas sobre las cuales pudiera iniciar esa dinamica
de colaboracion, y precisamente la quinta propuesta de la colec-
cion retomo el tema de Cultura escolar y patrimonio bistorico educativo
Méxcico-Espana.

Una vez delineado el eje de trabajo de la coleccién, el siguiente
paso fue abrir una convocatoria pablica, en la que tuvieran la opor-
tunidad de participar académicos a lo largo y ancho del pafs, donde
el unico requisito serfa la especializacion de las y los autores en cada
uno de los temas propuestos. Es de hacer notar el entusiasmo y
difusién que los mismos miembros asociados de la SOMEHIDE
dieron a la convocatoria —lo cual se refleja en el numero de parti-
cipantes—y el profesionalismo con que se sumaron al proyecto. En
el periodo de mayo a agosto del 2021 se llevo a cabo la recepcion
de propuestas de capitulos y la sorpresa para el grupo de trabajo
fue que se recibi6 cerca de un centenar de escritos.

La dinamica de trabajo en cada uno de los volimenes estuvo
matcada por sus coordinadores y la distribucion de temas en algu-
nos casos obedeci6 a un proceso planeado y organizado a partir de
seminarios de trabajo, mientras que en otros la estructura estuvo

14
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dada por la libre adhesion de los autores a las tematicas propuestas
en las convocatorias individuales de cada volumen. Sin importar
estas caracteristicas, el resultado final fue un texto que concentra
los avances, tendencias y perspectivas del campo de la historia de
la educacién desde diferentes miradas y enfoques.

La coleccion Historia de la educacidn en México viene a colocar-
se como una propuesta de trabajo que la Sociedad Mexicana de
Historia de la Educacion pone en manos de la comunidad acadé-
mica dentro y fuera de México, con el firme propésito de generar
procesos de didlogo y de enriquecer nuestro campo investigativo.
Estamos conscientes de que hay muchas tematicas mas que mete-
cen quedar plasmadas en otros volumenes, pero cabe senalar que
este es un primer ejercicio que esperamos que tenga continuidad
para que nos permita seguir construyendo otras historias de la
educacion en México.

Dr. Jesus Aporro TrujiLLO HOLGUIN
Presidente del Consejo Directivo 2019-2021
Dicienbre del 2021
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PROLOGO

El presente volumen I, Historia de la educacion novobispana y decimono-
nica, de la coleccion Historia de la Educacion en México promovida
por la Sociedad Mexicana de Historia de la Educacién (SOMEHI-
DE), estda compuesto de dos tomos que albergan 24 trabajos de
investigaciones originales sobre la educacién de la Nueva Espafia y
del siglo XIX mexicano, conjuntados en tematicas especificas en las
que sus autores son especialistas. Asi, el tomo I se constituye por 12
capitulos divididos en tres ejes tematicos titulados: a) Disciplinas y
castigos, b) La educaciéon de los regulares, y ¢) Protagonistas en la
historia de la educacién novohispana y decimonoénica.

El primer eje, “Disciplinas y castigos”, se integra de cuatro
contribuciones sobre esta linea de generacion y aplicacion del
conocimiento, todavia novedosa y en pleno proceso de investiga-
cién, que nos proporciona informacion sobre el acontecer escolar
de diferentes latitudes del territorio decimonodnico. Laura Rangel
Bernal y Marfa del Refugio Magallanes Delgado, nos hablan sobre
“Aspectos de la violencia en Zacatecas: disciplina, castigo corporal
y castigo razonado en el siglo XIX”, describen los maltratos corpo-
rales infantiles que las autoridades educativas infligian en los salones
de clase como forma de aplicar la disciplina. Asi también se analiza
cémo se regularon los castigos a los docentes cuando se excedian
en la aplicacién de los mismos. Los anteriores andlisis sirven de
conductores para recorrer el proceso de aplicacion y eliminacién de
los castigos que condujo a un nuevo concepto de disciplina escolar,
basada en la autorregulacion de la conducta.

17
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Luis Carlos Quifiones Hernandez cambia su estudio sobre el
tema al Estado de Durango para informarnos sobre “La disciplina
y el castigo en la educacion elemental decimondnica duranguense”
y hacernos reflexionar sobre el papel normativo de la disciplina y
los castigos escolares en la normalizacién de la vida cotidiana de
la escuela elemental duranguense del siglo XIX. Basa su analisis en
dos indicadores: 1) el poder del control sobre el cuerpo infantil y la
utopia de su docilidad en el contexto de la intervencién y transfor-
macion positiva de la escuela, y 2) la clasificaciéon y emplazamiento
de los nifios en relacién a la funciéon normativa de los reglamentos
escolares, los cuales son el marco del cual parte en su explicacion
sobre la importancia de la disciplina escolar y su influencia en la
modelacion del comportamiento de los alumnos.

Por su parte Miriam Cruz Rojas se remite al suroeste mexicano
para analizar los reglamentos de las escuelas Normales del dltimo
tercio del siglo XIX a través de su investigacién “Del buen maes-
tro, codigos de conducta y masculinidades en la Escuela Normal
moderna de Oaxaca (1883-1889)”; la autora sostiene que dicha
legislacion codificod las nuevas perspectivas en educacion de la
época porfirista, especialmente en los agentes de la ensefianza que
debian expandirlas, es decir, en los maestros, en quienes se reflejo la
normativa, los perfiles del ciudadano, del individuo y el concepto de
masculinidad que se impulsaba desde las nuevas ideas dominantes.
Es este, pues, un acercamiento a la vida institucional de ese plantel
a través de su reglamentacion.

Finalmente, para cerrar este eje, José Martin Hurtado Galves,
nos habla desde el centro de nuestra republica de los “Castigos en
las escuelas de primeras letras en Querétaro durante el Porfiriato”,
el autor se basa en las aportaciones de Michel Foucault sobre lo
que es la disciplina, y sostiene que a través de esta la educacion
en Querétaro buscéd controlar la moral de la sociedad porfiriana
de esa entidad. Su analisis parte de dos premisas, la primera es la
que sostiene que el ‘infractor’ era merecedor de un castigo debido
a su mal comportamiento, y la segunda, la que afirma que debia
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haber una persona con el poder de aplicarlo, perspectiva en la que
sostiene que no existian tonalidades intermedias ni posibilidades
de observar o descubrir otros actores.

El segundo eje de este tomo, “La educacion de los regulares”,
se compone también por cuatro colaboraciones de igual numero
de especialistas que se ocupan del devenir de dos de las 6rdenes
religiosas mas importantes de la sociedad novohispana, los jesuitas y
los agustinos; dichos estudios recorren una temporalidad que va del
siglo XVI al XVIII, para comentarnos diversos aspectos de ambas
congregaciones. Marfa del Rosario Soto Lescale, especialista en la
Compafifa de Jesus, expone su trabajo sobre “La integralidad del
modelo educativo jesuitico en la época colonial”, donde destaca
algunos aspectos de la educacion que los integrantes de la Com-
pafifa impartieron a los jévenes criollos novohispanos, elementos
que en su momento fueron innovadores y aun resultan modernos
por la integralidad que imprimen al método educativo jesuita. Este
ultimo era aplicado en sus colegios, en una dinamica simultanea de
formacién académica, moral y religiosa, asi como la conformacion
de habitos de higiene, de actividad fisica y de sana recreacién, lo
que cobré fama para el modelo educativo que estos religiosos han
aplicado durante tanto tiempo con bastante éxito.

Por su parte, Emilia Recéndez Guerrero, también experta en
la historia de estos regulares, desde su terrufio zacatecano nos
informa en su trabajo “Formar hombres de letras: el colegio de
la Purisima Concepcion de la Compaiia y el colegio seminario de
San Luis Gonzaga en Zacatecas: siglo XVIII” sobre estas dos ins-
tituciones jesuitas de la ciudad de Zacatecas; la primera fundada en
1616 y que se dedicé a la imparticién de las primeras letras y mas
tarde de la gramatica latina, la retérica y la filosoffa a los jévenes
novohispanos, mientras que la segunda, creada tardfamente como
seminario en 1765, ofrecié estudios mayores con las catedras de
filosofia, retérica y teologia. Ambas cobraron relevancia en la for-
macion de hombres letrados que pasaron a ser funcionarios de la
burocracia clerical y civil.
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Para el caso de los mismos religiosos pero en la ciudad de
San Luis Potosi, Jesis David Vazquez Solorio, en su aportacion
“Ad maiorem Dei Gloriam: la educacion jesuita en tierras potosinas
(1623-1767)” nos da a conocer el proceso de establecimiento de la
Compafifa de Jests en San Luis Potosi, especialmente en el aspecto
educativo, pero también con sus practicas, métodos y actores, y en
su relacion con la economfa, la religién y lo social. El texto relata
la llegada de estos regulares al territorio potosino, para después
describir brevemente el método utilizado por la Compania, antes
de hablar de los actores y métodos aplicados en ese centro educa-
tivo, al cual propone como uno de los nodos que conformaban el
gran sistema de relaciones intercolegiales que represento el sistema
institucional jesuita, en el que cada colegio condensaba una serie
de actividades educativas, econémicas y sociales para educar e
luminar a los novohispanos para ad maiorem Dei gloriam, o sea, “la
mayor gloria de Dios”.

Finalmente, para concluir este eje, Carlos Ernesto Rangel
Chavez cambia de congregacion para hablarnos en su trabajo “¢Y
dénde estudiaban los frailes? Los estudios de la orden agustina en
la Nueva Espafia” de cémo desde su fundacion la Orden de San
Agustin se ha preocupado con ahinco por promover entre sus
integrantes la busqueda de la verdad a través del conocimiento
y el estudio, por considerar que ambos elementos forman parte
importante de la espiritualidad. Desde mediados del siglo XVI los
estudios agustinianos hicieron su aparicién en el Nuevo Mundo
para ser la primera congregacién que ofrecié estudios mayores
para la formacién de sus integrantes en América, con la finalidad
de dotarlos de las herramientas tedricas y practicas para el mejor
desempefio de su misioén pastoral. La Orden establecio estudios en
varios de sus conventos novohispanos con la finalidad de servir a
la preparacion de las nuevas generaciones de misioneros, asi como
a la de los intelectuales y autoridades religiosas que dieron lustre
y conduccioén a sus provincias americanas. El capitulo pretende
aportar una vision general de los estudios de esta Orden en la
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Nueva Espafia, para dar a conocer sus principales caracterfsticas,
asi como datos concretos que ayuden a comprender la dinamica
de la educacion de los agustinos en América.

Para cerrar el tomo I, el eje tematico “Protagonistas en la
historia de la educacién novohispana y decimonénica” conjunta
también cuatro capitulos que centran su indagacién en la labor
desarrollada por igual nimero de casos de personajes sobresalientes
de la época. Rosalia Rios Zufliga en su colaboracion “Lecturas y
examenes del ambito universitario en la formacion de dos letrados
en el transito de la Colonia al México republicano: Isidro Cuevas
y Basilio Arrillaga” indaga, a través de los datos biograficos de los
personajes analizados, sobre las lecturas que se realizaban en las
instituciones de educacion superior de la capital del pais en este
periodo de transito de la Colonia al México independiente, para
comprobar silas nuevas condiciones del mismo permitieron el paso
a nuevos saberes mas modernos y cientificos o si se mantuvieron
las mismas lecturas del viejo régimen. A ello los investigadores han
respondido —en general— que las innovaciones fueron minimas,
pero aun no se ha profundizado suficientemente, en especial en las
lecturas y formas utilizadas para examinar a los alumnos, ya que se
pretendia con ello colaborar a su adecuada formacién, no solo para
la aprobacion de los examenes sino también para el mejor ejercicio
de sus profesiones. El capitulo se propone analizar esta problema-
tica con base en las experiencias del doctor Basilio Arrillaga y el
presbitero Isidro Cuevas, quienes vivieron esta transicion, y a través
de sus experiencias desde su tiempo como estudiantes y después
como catedraticos y rectores conocer qué lecturas y examenes
hacfan los jévenes universitarios en esa época, para aportar mas y
mejor informacion sobre la tematica.

Por su parte, Pablo Martinez Carmona en su aportacioén “Vida,
labor y obra educativa de Andrés Gonzalez Millan, 176?-1837”
aborda la biografia del maestro de origen hispano que se convirtio
en novohispano y luego en mexicano, quien hizo aportaciones
significativas a la educacion primaria en el lapso de transicion de
la Colonia al México independiente.
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En el siguiente capitulo, Amalia Nivon Bolan, con su trabajo
“Estado de la instruccion publica en México segin el informe de
José Diaz Covarrubias de1875” presenta el panorama nacional
del sistema educativo mexicano durante la Republica restaurada,
que pudo extraerse de las noticias que los estados de la federacion
enviaron al gobierno central en los informes de instrucciéon publi-
ca de 1874, los cuales fueron comentados y publicados por José
Covarrubias en el primer trimestre de 1875, y permiten entender y
comprender cémo los actores educativos observaban los avances
de la reforma, y los retos que el positivismo y el liberalismo de la
época les planteaban. El estudio muestra también la diversidad de
esfuerzos y eslabones de grupos organizados que contribuyeron
con los gobiernos locales para identificar su cobertura educativa y
acercar ala poblacién a un particular modelo de instruccioén publica.
Nivon analiza las aportaciones de Diaz Covarrubias, de quien nos
dice que sostenfa la obligatoriedad de la educacion primaria, si se
limitaba a campos rudimentales.

Para finalizar este eje tematico, Rubén Darfo Nufiez Altamirano
presenta su capitulo “Abraham Castellanos y la consolidacion del
sistema educativo mexicano, 1888-1918”, en el que, a través de la
obra de este protagonista que vivié durante el transito del Porfiriato
a los inicios del siglo XX, pretende contribuir al conocimiento y
analisis del proceso de implementacion de las nuevas aportaciones
que los modelos y métodos educativos del Porfiriato impulsaban,
estos generalmente basados en las aportaciones pedagdgicas de
Pestalozzi, Comenio y Enrique C. Rébsamen, para observar cuales
fueron sus transformaciones y como se construyeron los nuevos
paradigmas del siguiente siglo.
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ASPECTOS DE LA VIOLENCIA
ESCOLAR EN ZACATECAS: DISCIPLINA,
CASTIGO CORPORAL Y CASTIGO
RAZONADO EN EL SIGLO XIX

Laura Rangel Bernal
Maria del Refugio Magallanes Delgado

Diversos estudios realizados en Latinoamérica demuestran que la
violencia, como fenémeno que incide negativamente en las inte-
racciones cotidianas, acompafi6 al establecimiento de la escuela
primaria como instituciéon moderna (Rodney y Garcia, 2014), pues
fue parte de los métodos punitivos mediante los cuales se buscaba
disciplinar al alumnado e integratlo a la cultura escolar (Roldan,
2011; Valle, Flores, Vega y Mufioz, 2014). Si bien no ha sido sino
hasta fechas recientes que la violencia escolar se ha definido como
un problema, hacer una historia de la disciplina y del castigo en la
escuela permite conocer las trnsformaciones de este fenémeno, de
su regulacion, asi como de los discursos que llegaron a legitimarlo.

En este capitulo se describe el maltrato corporal infantil infligi-
do por las autoridades educativas en el salon de clases y se analiza
su uso como medida disciplinaria. Asimismo se examinan las ac-
ciones que se tomaron para regular este tipo de castigo a partir de
la evidencia de casos en los que se hizo uso excesivo de la fuerza y
se afecté gravemente la integridad de algunos alumnos. Con base
en lo anterior se describe el proceso que condujo a la regulacion
y posterior eliminacién del castigo corporal en la legislacion edu-

25



HiSTORIA DE 1.A EDUCACION EN MEXICO

1  Historia de la educacién novohispana y decimonénica ® TOMO 1

cativa de Zacatecas y se explica como dicha eliminacién propicio
el surgimiento de una nueva concepciéon de disciplina escolar que
buscé promover la autorregulacion de la conducta.

Por otra parte se analiza el discurso legitimador del castigo
como parte de lo que se denomind la ensesianza del buen trato, a través
de las lecciones de moral practica que se convirtieron en el medio
para ensefar las virtudes civicas a la poblacién infantil que acudia
a las escuelas de primeras letras de Zacatecas, en la segunda mitad
del siglo XIX y primera década del siglo XX. Frente a casos de
indisciplina, el castigo aparece como el mecanismo que restablece
el control y la autoridad del adulto. La familia y 1a escuela se revelan
como los agentes facultados para ejercer el castigo a fin de moldear
las conductas infantiles, mientras que la sociedad excluye a quienes
transgreden las normas de una vida social decorosa y digna.

En el caso de Zacatecas, el uso de la palmeta para imponer
castigo y las lecciones de moral practica revelan las razones por
las cuales las y los infantes debian ser castigados en la escuela. El
discurso legitimador de la escuela sostenia que su funcion era per-
mitir la evolucion del alumno desde su condicion de hijo a la de
ciudadano, para ello contaba con un modelo preciso de ciudadania
que orientaba su accion. Por lo tanto, el método disciplinario, con-
sistente en otorgar premios y castigos, se concibié como el medio
para obtener progresos en la ensefianza y la conducta infantil. La
disciplina escolar se convirtié en un dispositivo para que la nifia y
el nifio adquirieran el pleno dominio de si, esto es, el control de su
natural espontaneidad.

EL ESTUDIO DE LA VIOLENCIA ESCOLAR
DESDE LA PERSPECTIVA HISTORICA

Las investigaciones sobre la violencia escolar en México afirman
que esta ha existido siempre como hecho social, pero su invencién
como problema social, educativo y politico es reciente. Indagar la
violencia en la escuela desde la historia de los castigos revela dis-
cursos y frases que legitimaron por largo tiempo el uso de la fuerza
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fisica para corregir la conducta infantil. Si bien hubo algunas voces
que cuestionaron su utilidad y sefialaron sus efectos negativos,
no existfa entre las autoridades virreinales ni entre la poblacion
en general “una preocupacion por la violencia escolar, ni como
percepcion, ni como practica, ni como diagnéstico” (Gonzalez,
2011, p. 20), tal como acontece en el siglo XXI.

La historia del maltrato corporal surge a finales del siglo X VIII,
junto a los discursos sobre la moderacion de las penas, la prohi-
bicién de los castigos corporales y la ensefianza con amor. Cabe
hacer notar que las primeras manifestaciones de oposicion a este
tipo de medidas disciplinarias coexistieron con la autorizacién de
padres y tutores para que en la escuela se infligiera el dafio fisico,
pues este se vefa como un mal necesario para lograr que sus hijas
e hijos aprendieran a escribir (Gonzalez, 2011). De ello se infiere
que, ademas de entenderse como una forma de moldear la con-
ducta social de los menores, el castigo corporal estaba ligado a las
practicas de ensefianza.

La reflexion sobre la conceptualizacion y la interpretacion sobre
la violencia escolar data de los aflos noventa del siglo XX. En los
estados del conocimiento, cuya publicacion fue coordinada por el
Consejo Mexicano de Investigacion Educativa, se hizo hincapié en
el esfuerzo politico y educativo que realizaba el gobierno en turno
para dotar a las escuelas de estrategias adecuadas para resolver los
problemas de indisciplina y/o violencia escolat. Se observé que, en
términos de investigacion, crecfa la tendencia de incluir comporta-
mientos cotidianos como “el relajo en clase, el desorden provocado
por los alumnos, las faltas de respeto al maestro, el maltrato, el acoso
y el abuso entre compaferos o entre profesores y alumnos, bajo la
palabra violencia” (Furlan, 2005, p. 634); esta inclusion desdibujaba
la cuestion de la disciplina y aceleraba el desplazamiento del interés
académico de la indisciplina por el problema de la violencia escolar.

Al desplazarse este conjunto de conductas, consideradas incivili-
zadas, a la categoria de violencia, la escuela se reconoce desbordada
por la problematica y reclama la presencia y la corresponsabilidad
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de, por lo menos, agentes del sector salud y agentes del sector segu-
ridad y justicia para devolver a esta institucion la funcién social de
agencia formadora. Otro efecto del desplazamiento es la apertura
de enfoques para el abordaje teérico y empirico, en los que la linea
que separa a la disciplina, la indisciplina y la violencia es fragil, pero
permitié que los estudios transitaran de la mirada puesta en los
alumnos a la construccion sociocultural de los sistemas normativos
y de los procesos disciplinarios de las practicas educativas. Algo es
cierto: la indisciplina y la violencia se piensan como dos conceptos
relacionados, lo que los une, pues esta presente en ambos, es el
castigo (Pereda, Pla y Osorio, 2005). Este dltimo es entendido en el
contexto educativo como “una amonestacion o pena que se aplica
segun se incumplan las normas o conductas morales, establecidas
en los planteles escolares™ (Valle ez al., 2014, p. 62).

En este sentido, como hecho social y como invencién, “la
violencia escolar es un concepto aglutinador y estratégico, que
nombra una realidad y ordena una respuesta” (Gonzalez, 2011,
p. 23). Para el caso del siglo XIX, la respuesta fue el método dis-
ciplinario." El modelo pedagdgico de las escuelas lancasterianas
introdujo el método de la disciplina mediante un sistema de pre-
mios y castigos. Los castigos fisicos regulados con la palmeta y la
regla fueron fundamentales en el control disciplinario de las y los
alumnos (Gonzilez, 2011).

En el siglo XIX, la espontaneidad del comportamiento infantil
y sus respectivas incivilidades en el aula no se frenaron unicamente
a través del castigo. Los manuales de moralidad y urbanidad se
inclinaron por la prevencion de la indisciplina a través del fomento
de la buena conduccién de las incivilidades de la nifiez (Gonzalez,
2011). Con esta perspectiva se intentaba dejar atras la idea de que

En contraste, en el siglo XXI la respuesta es el reforzamiento de la seguridad
de la comunidad educativa. Estos cambios nos permiten dar cuenta de las
transformaciones que se han dado en los sistemas disciplinarios escolares a lo

largo de la historia de esta institucion.
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“los golpes tienen una dignidad filos6fica”, pues se sabe que “Aris-
toteles recomendaba el buen uso de los azotes en la formacion del
caracter” (Gonzalez, 2011, p. 74). El peso de esta consigna filoséfica
en el proceso pedagogico lleva a creer que fue dificil desecharla en
la familia y la escuela.

Por otra parte, historiar la disciplina escolar se vincula con las
tematicas de la historiografia reciente sobre la infancia en México.
Con base en las fuentes utilizadas en este enfoque, esta etapa de
la vida se advierte como un fenémeno bioldgico, social y politico
en el que la poblacién infantil es representada por el sector adulto
“no como lo que son, sino como lo que pueden llegar a ser, de
manera que ha sido representado como un ciudadano del futuro,
hombre del mafiana, guerrero en ciernes, o cristiano” (Reyes, Ochoa
y Luévanos, 2014, p. 8); ideales que se alcanzan si se disciplina a
las y los estudiantes.

En el centro de la historia escolar se encuentran los nifios y
nifias, por lo tanto debe analizarse la edad en que se convierten en
sujetos de la educacion, los propositos de esta, de su ensefianza,
y de la disciplina, entre otros aspectos ayacentes. La importancia
de estos topicos radica en que muestran los procesos de escolari-
zacion, y con ellos se abren las interpretaciones singulares sobre
la naturaleza bioldgica y social de las y los infantes (Reyes, Ochoa
y Luévanos, 2014).

CASTIGO Y DISCIPLINA ESCOLAR

A principios del siglo XIX la escuela se fue constituyendo en la
principal instancia “normalizadora” de la nifiez, esto es, la educacion
se concibié como un medio que permitia a los menores interio-
rizar las normas sociales y modelar su conducta. En las escuelas
se emplazaba a los nifios y nifias en espacios bien delimitados y
especializados; se cumplian tiempos y ritmos secuenciados para
estudiar, jugar y rezar; las y los infantes estaban sujetos a deberes
jerarquicos que les impedian tener uso libre de su cuerpo y sus
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conductas se orientaban a la obediencia perfecta mediante el uso
del sistema de premios y castigos. La disciplina “se convirtié en una
condicion para la ensefianza de los menores, por lo cual fue una
preocupacion de los diferentes sistemas escolares” (Reyes, Ochoa
y Luévanos, 2014, p. 92).

La confianza en los canones disciplinarios contribuia a que
la escuela creyera que era capaz “de establecer una gran simetria
entre la manera en que el alumno se vefa a s mismo y el rol social
que tenfa encomendado” (Luri, 2015, p. 11), en este caso, hombre
laborioso y ciudadano virtuoso. Este orden moral hizo del alumnado
“un sujeto, es decir, una persona sujetada [sic] a un orden supetior,
(nacional, religioso, estético), y en la sujecion ejemplar se encontraba
su virtud” (Luri, 2015, p. 11). La escuela entendfa su inadaptacion
a este orden como un acto de indisciplina y un estudiante indis-
ciplinado tenfa que sentir verglienza de sus acciones y aceptar el
castigo impuesto, es decir, una “sanciéon normalizadora para ajustar
las desviaciones a la norma establecida” (Foucault, 1984, p. 183).
Estas sanciones eran una parte sustantiva en las reglas para ejercer
el buen gobierno del plantel educativo.

La naturaleza de las sanciones impuestas podia variar depen-
diendo del nivel educativo, de la legislacion vigente, de las norma-
tivas de cada institucion, e incluso del albedrio de cada preceptor
o preceptora. Para su clasificacion, los castigos tradicionales se
pueden dividir en tres grupos: los corporales, los de privacion de
lalibertad y los llamados deshonrosos, pues implicaban alguna forma
de humillacién publica (Roldan, 2011).

Los castigos corporales comprendian una amplia variedad de
acciones y practicas dirigidas a infligir dolor o dafio fisico sobre
alguna persona. Durante el siglo XIX el profesorado tuvo a su
disposicion diferentes instrumentos con ayuda de los cuales podia
propinar este tipo de castigos; entre ellos se encontraban “la vara,
la disciplina (especie de latigo para azotar), el cepo, la corma, la
palmeta, el taragallo” (Roldan, 2011, p. 2). La descripcion de la
palmeta que hizo un exestudiante que fue golpeado con ella (véase
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Toro, 2008, pp. 139 y 140) deja en claro la finalidad con la que estos
instrumentos fueron creados: causar dolor de manera inmediata.
Su funcién primordial fue la de imponer y reforzar la disciplina
escolar a través de la violencia fisica.

En adicion al uso de instrumentos, se podia infligir dolor con
la mano a modo de reprimenda, por ejemplo, a través de pellizcos
o jalones de orejas. También se recurria a castigos que implicaban
permanecer en una posicion incémoda y cansada por largos petio-
dos, como hincarse en el suclo, con los brazos abiertos y sostener
libros pesados en las manos (Archivo Histérico Municipal de
Guadalajara, 1835, citado en Valle ez al., 2014, p. 65).

Para los castigos en que se privaba a alguien de su libertad
era necesario contar con instalaciones especiales como podian ser
muebles construidos con tal propédsito o con un calabozo, que era
un cuarto pequefio, oscuro, usualmente sin otra abertura mas que la
puerta por la que ingresaba la persona castigada, quien permaneceria
allf por espacios variables de tiempo que podian extenderse a dfas,
privandosele en ese periodo de cualquier compaiiia, e incluso de
la alimentacion (Toro, 2008).

Cabe decir que no todas las escuelas contaban con estas ins-
talaciones, por lo que no en todas se podian aplicar este tipo de
castigos. En el caso de los documentos revisados no se encontrd
registro del uso del encierro como medida disciplinatia en el nivel
de la instruccién primaria, pero si se aplicaban sanciones mediante
las cuales se retenifa al alumnado que habfa cometido alguna falta,
por lo que podia permanecer a horas extraordinarias en los planteles
(Pedrosa, 1889).

En cuanto alos castigos que involucraban la humillacién pabli-
ca, parece ser que estos surgieron como una alternativa al uso del
castigo corporal. En las escuelas Lancasterianas se implementaron
junto con un sistema de premios mediante los cuales se buscaba
incentivar al alumnado y recompensar a los mas destacados en el
estudio (Larroyo, 1947). Estas penalidades solian consistir en se-
parar alos infractores del resto del grupo y hacer uso de diferentes
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elementos para exponerlos ante sus pares, como podia ser colocarles
orejas de burro sobre la cabeza o letreros —ya fuera colgando del
cuello o del pecho—en los que se anotaba la causa del castigo. Dicha
causa solfa ser una cualidad contraria a las normas del buen com-
portamiento escolar, como por ejemplo ser “hablador, desaseado,
enredoso, mentiroso, pleitista, etc.” (Archivo Histérico Municipal
de Guadalajara, 1835, citado en Valle e al., 2014, p. 65).

Segin Toro (2008), aplicar castigos dentro de las aulas, ala vista
del alumnado, implicaba un despliegue performativo, particularmente
en el caso de los castigos corporales que se aplicaban con ayuda de
algin instrumento o herramienta. Por esta razén, el autor califica a
la sancién fisica como un espectaculo que servia, no para divertir,
sino para reforzar la disciplina escolar y, con ella, las concepciones
prevalentes de educacion, moralidad y ciudadania:

...conforme a las circunstancias culturales y sociales que enmarcan la
vida escolar, los mecanismos de administracion de sanciones adquie-
ren corporeidad, expresion contingente, frecuencia, lugar: devienen
en una determinada performance de la soberania que la sociedad, el
Estado y los padres les han concedido circunstancialmente a inspec-
tores y profesores para que administren los comportamientos de los
alumnos [Toro, 2008, pp. 128 y 129].

Por ultimo, cabe reflexionar sobre los efectos que pudieron
haber tenido este tipo de castigos en el desarrollo emocional del
alumnado, pues se entiende que todas estas sanciones pudieron
haber tenido algin efecto psicolégico; ademas no se descarta que, en
adicién al castigo escolat, en el ambito familiar y social los menores
también pudieran haber sido objeto de este tipo de penalidades de
manera cotidiana.

REGULACION Y PROHIBICION DEL CASTIGO CORPORAL

Hacer una historia del castigo corporal implica también historiar las
formas en que las autoridades en materia educativa intervinieron
para regularlo. En el caso de Zacatecas, ya aparece este tema en el
Plan General de Ensefianza Puablica para el Estado de 1831, que
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constituye el primer intento por regular la administracion de los
establecimientos educativos una vez consumada la Independencia.
En dicho documento se asienta la prohibiciéon del castigo median-
te azotes, “bajo la pena, al que lo impusiera, de ser privado de su
destino” (Plan General de Ensefianza de Publica para el Estado
de Zacatecas de 1831, en Pedrosa, 1889, p. 20), lo cual significaba
que quien actuara en contra de esta ley serfa retirado de su cargo.
Estas medidas indican que quienes participaron en la elaboracién de
este plan reconocieron la aplicacion de castigos corporales severos
dentro de las escuelas como un problema educativo y que se actud
de manera directa para tratar de prevenitlo.

La prohibicién de los azotes marca un primer paso hacia la
erradicacion del castigo corporal en el entorno educativo. Aunado
aello, en ese periodo la severidad de las penas decrecié y llegaron a
reducirse a “ciertas privaciones, o a correcciones que no ofendieran
el pudor o la decencia que debe inspirarse a quienes educan para
conocer la dignidad del hombre y ser libres” (Plan General de En-
seflanza Publica para el Estado de Zacatecas de 1831, en Pedrosa,
1889, p. 20). Como puede verse, en estos planteamientos permean
los ideales de la dignidad humana y la libertad individual, los cuales
formaron parte del discurso ilustrado liberal que adoptaron las
autoridades locales durante el siglo XIX.

En Argentina se dio un proceso similar que por sus caractetis-
ticas puede servir como referente para explicar lo que sucedié en el
caso de Zacatecas. De acuerdo con Lionetti (2015), la reduccion de
la severidad de los castigos fisicos implicé una humanizacién de las
medidas disciplinarias que fue al parejo de la adopcién de la peda-
gogia moderna y la difusién de la mentalidad ilustrada, proceso que
dio como resultado el surgimiento de una sensibilidad “civilizada”.
En este contexto, la construccién de un sujeto civilizado a través de
la escolarizacion tuvo, como objetivo paralelo, la construccion del
ciudadano moderno que, al estar dotado de razén, podia ejercer su
autonomia y, en consecuencia, regular su propia conducta sin que
fuera necesario el uso de la fuerza fisica como medida coercitiva
(Wagner, 2017). Con base en estos planteamientos, quienes adop-

33



HiSTORIA DE 1.A EDUCACION EN MEXICO

1  Historia de la educacién novohispana y decimonénica ® TOMO 1

taron esta nueva sensibilidad repudiaron la brutalidad de las penas
corporales por consideratlas excesivas y contrarias al “codigo ético
republicano que promovié como pilares del comportamiento ciu-
dadano el honor, la virtud y la autodisciplina” (Lionetti, 2015, p. 4).

Acorde con su formacion politica e ideoldgica, algunos liberales
destacados en Zacatecas se pronunciaron publicamente en contra
del castigo corporal y propugnaron por su erradicacion. Como
ejemplo resalta el caso de Trinidad Garcia de la Cadena, quien fue
gobernador del estado y que, en la alocucion que pronuncié en una
ceremonia de distribucion de premios de una escuela particular, se
expresé fuertemente en contra del uso de la violencia fisica como
parte de los métodos disciplinarios y de ensefianza:

Se acabé ya aquel tiempo de barbara dominacion; pasé aquella
luctuosa época de negra esclavitud en que el uso de los tormentos
y vapulaciones penetr6 hasta las escuelas con gran escandalo de la
humanidad entera; han pasado, por fortuna, aquellos sangrientos
sacrificios que hacfan tan odiosa la ensefianza, impidiendo el com-
pleto desarrollo de la inteligencia. “La letra con sangre entra” dijeron
los conquistadores; jatroz sacrilegiol jBlasfemia horrible! [Periodico
Oficial del Gobierno del Estado, 20/11/1868, p. 4].

Destaca en este fragmento la contraposicién que se hace entre
el uso de los castigos corporales y las nuevas formas de ensefnanza.
A los primeros los relaciona con una época pasada, oscura y de
retraso, refiriéndose, claramente, a la dominacién espafiola. A las
segundas las vincula con el progreso, la civilizacion, el desarrollo
de la inteligencia y el raciocinio. La eliminacion de estas formas de
castigo y la adopcion de nuevas maneras no violentas de relacio-
narse con el alumnado representan el salto que habia de darse para
superar aquella etapa nefasta. Al mismo tiempo, el paso hacia la
pedagogia moderna y las formas novedosas de concebir la disciplina
se conectan con el modelo de ciudadanfa que se buscaba formar
mediante la instruccion, asi como con la defensa de la libertad
individual, dado que esta dltima no puede ejercerse en contextos
opresivos y violentos. Se entiende que, en esta concepcién de lo
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que significa ser ciudadano, las personas no actian como esclavas
bajo la constante amenaza de recibir un castigo a manos del amo
déspota, sino como personas autbnomas que operan con plena
libertad, por la conviccion de los principios morales y civicos que
han aprendido en la escuela.

En el cierre de su discurso, Garcia de la Cadena increpa a
quienes no comprendian atn que para instruir a la juventud no era
necesatio el uso del latigo, pues en los nuevos establecimientos se
formaban “hombres libres y honrados ciudadanos, sin que para ello
sea preciso emplear otros medios que la persuasion, el estimulo y
una prudente tolerancia”, lo cual habla de su convencimiento de
que el uso excesivo de la violencia ya no tenfa lugar en un espacio
como la escuela ni podia seguirse usando como método disciplina-
rio si lo que se buscaba era formar ciudadanos que operaran con
libertad y autonomia en el régimen republicano.

Sibien desde el Plan de 1831 se habian puesto limites al castigo
corporal aplicado al alumnado, una vez que se prohibieron los azo-
tes se siguieron permitiendo otras formas de este tipo de castigo,
como fue el uso de la palmeta. Respecto a las consecuencias que
pudo tener el uso de este instrumento sobre la integridad fisica de
los menores resaltan los casos de dos nifios que fueron presentados
por la Comision de Escuelas ante la Asamblea Municipal en marzo
de 1868. En el informe se dio a conocer que el nifio Ricardo Villal-
pando, quien asistia a la Escuela Municipal nimero 1 de la ciudad
de Zacatecas, fue castigado duramente en el afio de 1865. En ese
entonces, la mencionada escuela estaba a cargo del preceptor Hilario
Avila, quien permitia que sus ayudantes y celadores utilizaran la
palmeta para reprender al alumnado ante alguna falta cometida. El
incidente ocurrié cuando uno de los celadores dio al nifio, no en
la mano como se acostumbraba, sino en la parte interna del codo,
ocasionando con ello la desarticulacion de los huesos humero y
cubito del brazo derecho. Segun se reportd, en la fecha en que fue
presentado el informe el nifio Villalpando ya se habfa recuperado
plenamente.
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El segundo caso aconteci6 en la Escuela Municipal numero
3, también de la citada ciudad, donde el preceptor José Maria
Bocanegra, quien dirigfa dicha escuela, propiné un duro castigo
al nifio Marciano Pérez. Al dirigirse la comisioén con el padre del
nifio para aclarar el asunto, este informé que era cierto que su hijo
habia sido castigado hacfa unos nueve meses, lo que le ocasiond
una inflamacién en la mano, y que, al quejarse con el preceptor, se
enter de que su hijo habfa sufrido tal castigo pues, al reprendetlo
por una falta, no respondié como debia y, en cambio, se refa “con
tenacidad”. El profesor, creyendo que el nifio se burlaba, le aplicd
el castigo con la palmeta, sin embargo, esto no hizo que dejara
de reirse. Ante esta explicacion, el padre excuso la severidad de la
reaccion del preceptor, e incluso sefialé que no fue culpa de este
ultimo, sino suya, “por no advertir con tiempo que su hijo padece
una afeccion en el corazén, que cuando sentfa alguna emocion,
le ocasionaba esa risa prolongada”. Agregd que, “restablecido el
nifio, ha continuado en la misma escuela muy considerado por
el C. Bocanegra” (Periédico Oficial del Gobierno del Estado, 5 /
I11/1868, p. 3).

A pesar de que en este Gltimo caso se pudiera haber justificado
el uso de la fuerza como medida disciplinaria por una omision del
padre, la Comisién de Escuelas no repard en este detalle y presento a
la Asamblea Municipal una propuesta para su prohibicién definitiva,
la cual fue aprobada junto con el acuerdo de que los profesores
presentaran un proyecto de castigos que cumpliera con la condicion
de no incurrir en ningun tipo de castigo fisico (Periédico Oficial
del Gobierno del Estado, 5/111/1868, p. 3).

Enlos discursos revisados se encuentran indicios de que la pro-
hibicién del castigo corporal, a partir de estas resoluciones, devino
en cambios perceptibles en el espacio escolar, e inclusive se habla
de que tuvo efectos positivos en el aprendizaje, pues coadyuvé a
que se propagara esta nueva concepcioén de disciplina y con ello
se modifico el trato hacia el alumnado. Lo anterior se vincula con
la introduccién de las ideas pedagdgicas modernas que trajeron
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consigo nuevas concepciones sobre lo que debia ser la escuela y la
enseflanza, ademas de que implic6 un cambio en la definicion de las
cualidades que debia tener quien se dedicara a ensefiar. Estas cuali-
dades se fueron delineando de tal manera que rayaban en virtudes,
pues se empezd a concebir al profesorado como figuras ya fuera
maternales o paternales; como guias de la juventud que, mediante
el amor, conducirfan al alumnado por el sendero del conocimiento
y la civilizacion. Ello puede apreciarse en el siguiente fragmento en
el que se repite el recurso retérico de comparar lo que ocurrfa en
el pasado con los cambios percibidos en el presente:

Felizmente para nosotros, pasaron ya esos tiempos en que la escuela
era para los nifios lo que la inquisicién para los hombres: un objeto
de odio y de terror. El hombre temblaba a la vista terrible del tri-
bunal, y al joven le costaban lagrimas y amargura llegar al odioso
establecimiento, porque allf al lado del preceptor, torvo y hurafio,
se vefan la disciplina, el latigo, la palmeta |[...] Hoy el nifio que va a
los establecimientos de educacién, se encuentra todo lo contratio:
carifio, proteccion, simpatias; ve en su preceptor un sacerdote que lo
inicia en los misterios de la ciencia y le abre las puertas del porvenir;
un amigo que le instruye y lo dirige por la senda de la vida, y una
mano paternal, no la que acicala la palmeta, sino la que cultiva en su
alma las flores de la inteligencia [Periédico Oficial del Gobierno del
Estado, 2/11/1876, p. 3].

Para cerrar este apartado, puede decirse que la eliminacion del
castigo corporal marcé una transiciéon hacia formas menos violentas
de ejercer la disciplina escolar. A partir de ello se buscé implementar
medidas tendientes a reforzar la dedicacion al estudio y la capacidad
de autorregulacion. Entre dichas medidas se establecio la retencién
en la escuela una vez concluida la jornada, asi como la asignacion
de trabajo adicional para reforzar lo visto en clase (Pedrosa, 1889).
Este cambio concuerda con lo que sefiala Jesus Marquez (2010)
respecto al propésito de los sistemas escolares que se conformaron
bajo la l6gica ilustrada liberal en el siglo XIX y albores del XX.
Segtin este autor dicha logica consistié en “proveer y fomentar los

37



HiSTORIA DE 1.A EDUCACION EN MEXICO

1  Historia de la educacién novohispana y decimonénica ® TOMO 1

saberes necesarios para que los individuos se comportaran como
criaturas ‘duefias de sf mismas’ (racionales) en las esferas publica y
privada” (p. 49). Este proposito estuvo estrechamente relacionado
con el modelo de ciudadano que prevalecié en la época y con laidea
de la libertad como condicion para ejercer los derechos y asumir
las responsabilidades civicas. En este proceso, “la administracion
social de la libertad individual (‘gobierno del alma’) modificé las
sensibilidades y los comportamientos humanos anteriores y [...]
conllevo al fortalecimiento de la libertad en tanto practica individual
colectiva de participacion politica” (Marquez, 2016, p. 49).

Cabe decir que la transicion de la que se habla aqui no fue
lineal ni univoca,” ya que se pueden encontrar algunos elementos
de la justificacion de las penas corporales en la ensefianza de la
denominada moral prictica, las cuales se implementaron una vez
que se estableci6 el principio de laicidad educativa en la legislacion
educativa local.

LA DISCIPLINA Y EL CASTIGO RAZONADO
EN LAS LECCIONES DE MORAL PRACTICA

Moldear las conductas de las y los infantes a través de la ense-
flanza de normas de buen comportamiento fue una aspiraciéon en
las escuelas de instruccién primaria en la segunda mitad del siglo
XIX. En Zacatecas, la ensenanza de la moral laica tuvo sus raices
en la adaptacién de las lecciones de moral de los franceses Bounet
y Barrau. La obra de Barrau se denomina Livre de Morale Practigue.’

Lionnetti (2015) describe un proceso similar para el caso de las escuelas ele-
mentales de Buenos Aires y la campafia en este mismo periodo que, como se
menciond anteriormente, sirve como referente para explicar lo que ocurrié
en el caso de Zacatecas.

Este libro se tradujo al castellano en 1876 por el licenciado Jesus Gonzalez y
con la autorizacién del Arzobispado de Guadalajara y Leén (Espafia). El titulo
completo es Libro de Moral prictica o selecta coleccién de preceptos y bellos
cjemplos, destinada para la lectura cortiente en las escuelas y las familias. En
México, este libro formé parte de la biblioteca catélica porque no oponia a la

doctrina catélica y la sana moral (Barrau, 1876).
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Este texto esta compuesto de tres partes que refieren los deberes del
hombre para con Dios, para consigo mismo y para con los demads
hombres. La primera es muy corta, la segunda se pronuncia por
valores de autorregulaciéon, como son la eleccién de companias,
la instruccion, el estudio, la modestia, la sencillez, la sobriedad, la
moderacién de los deseos, la paciencia, la perseverancia, el trabajo,
entre otros. La tercera parte hace alusion a la justicia, la probidad,
la fidelidad, la sinceridad, el agradecimiento, la bondad, la indul-
gencia, la clemencia, la caridad, la generosidad, los deberes para
con la patria y varios mas (Barrau, 1870).

En Zacatecas, el profesor Manuel Santini elaboré cuatro libros
de texto que incidirfan en la enseflanza moral que se impartia en
las escuelas oficiales del estado: Tratados de moral practica desde 1888
(Magallanes, 2010), textos que se publicaron de forma fragmentada
en los afios del siglo XX en el periddico oficial de la Direccion
General de Educacion primaria de la entidad, E/ Boletin de Instruccion
primaria que de forma gratuita se distribufa entre el profesorado
de la entidad.

Las lecciones de los Tratados sobre moral de estos cuatro grados
escolares eran cortas, constaban de dos parttes, la expositiva y el
cuestionario. En la primera, el profesor narraba a los alumnos un
€aso concreto en torno a las acciones y comportamiento que mos-
traba un nifio en su casa, la escuela y la calle frente a sus padres,
profesores, condiscipulos y extrafios. La parte expositiva de la
leccién cerraba con una conclusién o moraleja entre el compor-
tamiento observado y la conducta deseada. En la segunda parte,
el profesor debia leer cada una de las preguntas del cuestionario
sobre la leccién expuesta durante la clase; las preguntas se dividian
en cuatro grupos: las que estimulaban la conciencia, la memoria, la
formacion de generalizaciones y raciocinio, y las de imaginacion.
La organizacién de cada leccion en el texto era en binomios: el
comportamiento correcto y el incorrecto (Magallanes, 2016).

Para Santini esta racionalidad curricular colocaba a las y los
infantes en el uso de tres facultades: intelectual, actitudinal y crea-
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tiva. Con estas facultades discernia sobre las bondades de ser una
nifia o nifio disciplinado y las sanciones correspondientes por no
apegarse al conjunto de virtudes morales necesarias para alejarse
de la desobediencia y del castigo.

Las lecciones 21, 22, 23, 24 y 25 de Moral practica de segundo
grado describen la escuela, el maestro y las maneras de conducirse
en la institucion. Se dice que:

La escuela no tiene por unico objeto ilustrar la inteligencia, ahi se
aprende la manera de vivir felices. El maestro se empefa en que los
alumnos amen el trabajo, se instruyan, adquieran conocimientos uti-
les y desarrollen buenos sentimientos [...]. El profesor tiene mucho
carifio a los aplicados y siente tristeza por alumnos desaplicados y
tontos [...] Es una obligacién del discipulo obedecer al profesor,
puesto que todo lo que manda este es para bien de aquél [Boletin de
Instruccién primaria, VI/1907, p. 5].

La manera de vivir feliz tenfa como base un profesor capaz
de ensefar, amar y sufrir, y por un estudiante subordinado por el
agente y el fin educativo, su bien.

En consecuencia, el buen condiscipulo es:

Como el buen hermano: carifioso, tolerante, desinteresado y hasta
abnegado. Ayuda al compafiero, se duele de sus penas y lo consuela,
lo protege y lo defiende. Es preciso hacernos querer de nuestros ca-
maradas, no creernos nunca superiores a ellos, procurar hacer el mejor
bien que podamos y ayudatles con nuestro carifio, nuestros consejos
y nuestro ejemplo a ser trabajadores y buenos. Es muy satisfactorio
hacer el bien [Boletin de Instruccion primartia, VII/1907, p. 4].

Amar, proteger y defender son componentes esenciales para
los procesos de empatia y convivencia, pero, sobre todo, para que
el condiscipulo experimente la satisfaccién de hacer el bien.

El apego a la disciplina se observaba desde las normas para
acudir y permanecer en el salén, que fueron las siguientes:

Debemos concurrir perfectamente bien aseados de cara, manos y
vestidos. Al entrar al salén, nos descubriremos inmediatamente por

ser un lugar de respeto [...] Saludaremos al profesor con una caravana
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si esta presente y pasaremos a nuestro lugar a trabajar con entusiasmo.
Al estudiar es preciso en cuanto sea posible, mantener el busto recto
y si el profesor esta dando alguna clase, podremos recargarnos en el
respaldo de nuestro asiento, tener las manos en los muslos o cruzados
los brazos y no hacer ruido con los pies. Mucha atencién y muchos
deseos de aprender al estar en clase. No se debe escupir en el suelo,
ni limpiar la pizarra con saliva y secandola con la mano, porque es
sumamente asqueroso. Para sonarnos es indispensable hacerlo con
un pafiuelo y sin hacer ruido. Las hojas de los libros nunca deben
voltearse mojandose con saliva los dedos, porque ademas de ser as-
queroso se destruyen las hojas. Tampoco conviene doblar las hojas
para sefialar las lecciones. Es preciso cuidar todos los ttiles [Boletin
de Instruccion primaria, VII/1907, p. 5].

Se hablaba de como desplazarse en el salon para no tener con-
flictos involucra a personas, objetivos y la evasién de expresiones
verbales y corporales que inciten la violencia:

Al pasar a nuestros lugares es preciso hacetlo por orden de colocacio-
nes. Debemos ser atentos, sin afectacion, con nuestros compafieros,
dandoles a ellos siempre la preferencia en el uso de algunos tiles.
Es necesario huir siempre de los juegos de manos, de las palabras
ofensivas y ser decentes en el lenguaje y en nuestros hechos [...] Al
salir de la escuela saludarnos, como al entrar, al profesor. Iremos
correctamente por la calle, sin gritar, ni silbar, no correr, y nos
dirigitemos inmediatamente a nuestra casa [Boletin de Instruccion
primaria, VII/1907, p. 6].

En este contexto normativo estaba presente el castigo. En la
leccién 6 de primer grado, referente a la impuntualidad, el profesor
relatd a sus estudiantes los motivos por los que Andrés, un nifio
desaseado y flojo, recibia constantes castigos en la escuela. Este nifio
se levantaba tarde, acudia sucio y unicamente se ocupaba de comer
golosinas, pintar monitos, molestar a sus compafieros y nunca sabia
sus lecciones (Boletin de Instruccién primaria, IX/1906, p. 4).

En laleccion 8 de este mismo grado escolar, Emilio fue carac-
terizado en el relato como un nifio tonto con su mama, es decit,
desobediente. Para castigar a Emilio, el padre de este infante lo

41



HiSTORIA DE 1.A EDUCACION EN MEXICO

1  Historia de la educacién novohispana y decimonénica ® TOMO 1

condujo a casa de un hombre grufién quien los harfa trabajar y no
le concederfa ningtn gusto por un periodo de quince dias (Boletin
de Instruccién primaria, IX/1906, p. 5). Si bien el castigo no era
corporal, el padre y la madre asumen que el trabajo y las privaciones
favorecen el retorno de la obediencia.

Pero lo mas desalentador para el profesor era reconocer que
este tipo de nifios, desobedientes y flojos, abundaban cada vez mas
en la escuela. En la leccién 10, con motivo de precisar las conse-
cuencias de la desobediencia, se hizo hincapié en que Manuel se
hizo acreedor a una serie de castigos por las siguientes razones:
no estudiaba, no permanecia sentado en su lugar, molestaba a
sus compafieros, no se aseaba ni cuidaba los utiles escolares, en
consecuencia, nunca fue a los paseos escolares, se le separ6 de sus
condiscipulos y se le proporcionaron los utiles mas viejos (Boletin
de Instruccién primaria, IX/1906, p. 6). Estas formas de castigo se
inclinan a la humillacién del desobediente con el propésito de que
sienta verglienza y en lo sucesivo muestre un buen comportamiento.

En algunos casos, la indisciplina también se observaba en el
patio escolar. La leccién 35, el comportamiento discolo, ilustra
las agresiones que sufrieron varios nifilos que jugaban canicas. El
agresor fue un alumno de catorce afios y las victimas, nifios que
oscilan entre los seis y los ocho afios de edad. El agresor primero
observo a las victimas, posteriormente se butld de ellas, emitié
insultos y propiné un rodillazo a uno de ellos; lanzé varios golpes
con las manos, tomo las caninas y huyé con ellas. Pero en su carrera
tropez6 con un hombre mal encarado que de un solo golpe lo tird
al suelo (Boletin de Instruccién primaria, 1X/1906, p. 8).

Para el profesor, la presencia de un nifio discolo era peligrosa,
enla medida en que su mal comportamiento posefa manifestaciones
de violencia, dirfamos hoy, psicolédgica y fisica, que dafia la integri-
dad de otra persona, pero, sobre todo, el adulto mal encarado es la
imagen de lo que serd ese infante en el futuro inmediato.

En la lecciéon 41, el pendenciero, el profesor ofrece a sus
estudiantes el relato de Alfredo, nifio que presume a todos sus
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compafieros de grupo, todos los estudiantes en la escuela le tenfan
miedo porque €l era muy valiente. Alfredo no toleraba que lo to-
cara nadie, aquel que lo hacia recibia una bofetada. Este patrén de
comportamiento provocd que nadie quisiera estar cerca de él, es
decir, todos le hufan, y el profesor separaba a Alfredo del grupo y
a diario le imponia castigos. Al parecer esta situacion se alter6 con
lallega de otro nifio al aula. Alfredo golpe6 a Gonzalo, estudiante
de reciente ingreso. La reaccién de Gonzalo fue darle una bofetada
muy fuerte, tomarlo del cuello y conducitlo a rastra frente al pro-
fesor. Explicé que ese nifio lo habia golpeado sin motivo alguno,
que €l también lo habia golpeado, pero no acostumbrada molestar
a sus compafieros. El castigo que recibi6 esta vez Alfredo de su
profesor fue la expulsién de la escuela (Boletin de Instruccion
primaria, IX /1906, p. 10).

Alfredo es descrito como un nifio que demuestra su valentia
en el grupo a través de la violencia fisica y como un infante que, a
pesat de que es castigado por su profesor, no ha transformado su
comportamiento. La violencia que ejerce Gonzalo se legitima en
el discurso reparador del orden que el profesor no pudo alcanzar
a pesar de infligir castigos diarios a Alfredo. También se advierte
que, frente a la justificaciéon de Gonzalo, el profesor promueve la
expulsion.

El relato de la leccion 43 versa sobre el maltrato que ejercen en
el aula dos nifios, etiquetados por su profesor como muy traviesos.
Al parecer estos niflos reproducen una rutina para molestar a sus
compafieros diariamente. Los agresores se levantan de su lugar,
seleccionan a la victima y mueven el brazo de la victima cuando
esta escribiendo, o los agresores rayan los dibujos de las victimas y
estiran su pelo. Las victimas responden con golpes o con ofensas
a sus agresores, pero uno de ellos solamente se rie de la respuesta
de sus compafieros. Este estudiante manifiesta que los golpes, las
represiones y castigos que le dan sus supetiores, le son indiferentes
(Boletin de Instruccién primaria, IX/1906, p. 11). En las travesuras
descritas subyacen formas de lo que se entiende hoy como micro-
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violencia fisica que se va instalando en el aula hasta ser parte del
paisaje cotidiano. La indiferencia al castigo revela un problema mas
profundo: pérdida de respeto a la figura de autoridad, a las normas
disciplinarias de la escuela y al sentido del orden social.

La leccién 58 de primer grado escolar describe la conducta
deseada en la escuela. Se compara al nifio virtuoso, es decir, el que
es aplicado y obediente con el profesor, con el nifio desobediente,
discolo y perezoso. En términos generales, el nifio, para hacerse
amado por todos los demas, debia ser activo, trabajador, cuidado-
so, obediente, respetuoso, carifloso, generoso, modesto y veridico.
Todas esas cualidades se practicaban a diatio y formaban un capital
en el que se cimenta la felicidad de toda su vida. Un nifio virtuoso
nunca recibe castigos, llega a sentir carifio por su maestro, aprecia
lo provechoso e interesante que es aprender, conservar en buen
estado sus utiles, y descubre que la escuela esta llena de primores.
Pero el nifio indisciplinado huye de la escuela porque para élla hora
de la clase es un martirio y su profesor le inflige castigos por no
ser obediente (Boletin de Instruccién primaria, IX/1906, p. 12).

Laleccion 11 de segundo grado refiere tres premisas: que el nifio
desaplicado y desobediente merece castigo, el castigo avergiienza y
la persona que es avergonzada pierde su dignidad. Separar a un nifio
de la clase o amonestarlo durante la clase son acciones que humillan
y atentan contra la dignidad, pero pueden propiciar vergiienza en el
infractor y cambios de conducta. Aunque también puede suceder
que los nifios dejen de experimentar verglienza y, por consiguiente,
nunca modifiquen su conducta (Boletin de Instruccién primaria,
VII/1907, p. 9). Estas disertaciones ubican al castigo como una
accion necesaria para frenar la desobediencia y el vehiculo para la
recuperacion de la dignidad, el bien mas preciado de una persona.

En la leccion 22 de cuarto afio, con la intenciéon de ensefiar
lo que era ser civilizado y la caridad, se abordé la situacién que
guardaba el castigo corporal en la historia de la evolucién de la
sociedad. Se dijo que los azotes, los palmetazos y los golpes a los
nifios se habfan terminado en las escuelas; que la influencia de la
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civilizaciéon en el mejoramiento de los sentimientos de caridad y
amor a los semejantes se sentia en la familia; que los padres bue-
nos se preocupaban por el bien de sus hijos y que el medio para
lograrlo era el castigo. Pero una cosa era el castigo salvaje y otra
el castigo razonado. En el primero los hijos eran colgados de las
vigas y azotados por desobedecer, se les quemaban los labios por
irrespetuosos. En el segundo se echa mano del castigo solamente
si los hijos no tenfan comportamientos inclinados hacia el bien y
dejaban de ser dignos y laboriosos. Educar con base en el miedo
habia terminado, educar con base en la razén era muestra de un
progreso en la civilidad (Boletin de Instrucciéon primaria, 111 y
IV/1907, p. 14).

Si bien es importante la transicién en el discurso legitimador
de la violencia, esta existia en el hogar, y facultaba a los padres y
maestros a ejercerla razonadamente.

En la leccion 25 el profesor describe una escena de aula en la
que se apela a la tolerancia, pero refiere situaciones de violencia
para justificar dicho contenido. Se hace alusion a burlas dirigidas a
una compafiera o companero que padece una discapacidad fisica y
cognitiva, esto es, cojera o encorvamiento, o no puede resolver un
problema y responde de forma equivocada. También esta presente
la presion que ejercen los compaferos en el salén para que dos es-
tudiantes rifian entre si. Estos estudiantes azuzan y son testigos de
la rifia, pero silos golpes provocan sangrados, delatan rapidamente
a los peleones con el profesor (Boletin de Instruccion primaria, I
yII/1911, p. 12). Lo preocupante de este relato es que el profesor
insiste en que el alumnado es intolerante y que esas situaciones
de violencia son faltas ligeras. Hsta descripcion sugiere el paso de
la indisciplina a la violencia intencionada entre pares para infligir
dolor fisico y psicologico.

Para el profesor que protagoniza el relato, la intolerancia es “un
mal muy grave que desune a los hermanos y entristece el hogar; que
forma discordias y rifias entre los condiscipulos, entorpeciendo la
armonia, destruyendo la fraternidad, fomentando odios y envidias
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en la escuela” (Boletin de Instruccién primaria, Iy 11/1911, p.
12). La intolerancia como defecto moral es cometida por nifios y
adultos. Los primeros son intolerantes por su inexperiencia, pero
“El Gobierno ha fundado escuelas, no para que se castigue la inex-
periencia del nifio, sino para que se modele su conducta, para que
se le eduque” (Boletin de Instruccién primaria, 1y I1/1911, p. 12).
Los adultos son intolerantes de manera consciente, por ello son
dignos de critica y castigo. El culpable “merece el castigo y cuando
se castiga al culpable, el castigo sirve de escarmiento a los malos”
(Boletin de Instruccién primaria, Iy I1/1911, p. 12).

En términos generales, las lecciones de moral practica pre-
tendfan ensefar los principios del buen trato como base del com-
portamiento moral infantil correcto. La razén se coloca como
instrumento pedagdgico para aprender a discernir entre obrar bien
y obrar mal. El premio que recibe la nifia y el nifio disciplinado es
la satisfaccién de obrar bien, sentimiento que remite a la felicidad.
Los castigos razonados que reciben la educanda y el educando son
la vergiienza, la humillacion, la segregacion en el grupo y el repudio
social, castigos que en ultima instancia provocan la pérdida de la
dignidad, valor moral de gran trascendencia para el ciudadano del
futuro y la humanidad del presente.

CONCIUSIONES

Desde sus origenes la escuela se constituyé como una institucion
disciplinaria. Las formas a través de las cuales se ejerce la disciplina
en ella y las finalidades que motivan dicho ejercicio han cambiado
en funcién de la variabilidad de las circunstancias historicas, sobre
todo en lo que respecta a los contextos sociales que determinan
a los programas politicos. En el México independiente, a partir
de la expansion del método lancasteriano, el sistema disciplinatio
escolar se compuso de dos elementos centrales: los premios y los
castigos. La premiacion era excepcional y se dejaba para las cere-
monias publicas al término del ciclo; en cambio el castigo era una
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practica cotidiana que inclufa a todos los actores educativos y tenia
la funcién explicita de garantizar el buen gobierno escolar.

Segun lo demuestra la lectura de las fuentes historicas, a lo
largo del siglo XIX la aplicaciéon de castigos en las escuelas de
primeras letras implicé formas de lo que hoy en dia entendemos
como violencia escolar. En el estado de Zacatecas la principal forma
de violencia de la que se tiene registro fue la fisica ejercida por las
figuras de autoridad (preceptores, ayudantes y celadores) hacia el
alumnado. Esto concuerda con lo que se expone en otros estudios
a nivel nacional e internacional, pues se sabe que los castigos cor-
porales, para los cuales se pudo hacer uso de diferentes técnicas e
instrumentos, estuvieron naturalizados en el siglo XIX como parte
de una concepcion de disciplina escolar de fuerte arraigo.

Dicha concepcién comenzoé a cambiar toda vez que manifes-
taciones de violencia, que actualmente entendemos como maltrato
infantil, fueron reconocidas como un problema por autoridades
locales e instancias educativas, desde las primeras décadas del siglo
XIX. Con base en ello se realizaron acciones concretas como la
expedicion de leyes y reglamentos que buscaron, primero, regular
y, posteriormente, prohibir el castigo corporal.

Con la imparticion de las lecciones de moral practica en las
escuelas primarias, la l6gica disciplinaria cambié. Ya no era mediante
el golpe 0 la amenaza de agresion fisica que el alumnado cambiaria
sus conductas, sino mediante la accibn moralizante. Para ello se
presentaban en clase casos practicos a través de narraciones breves.
Dichos casos eran ficticios, pero cercanos a la realidad, y promo-
vian la reflexion sobre las moralejas que derivaban de su desenlace.
Esta logica esta presente en la estructura de las lecciones: en ellas
se habla de cémo se quebranta alguna norma escolar o social, las
consecuencias de dicha conducta, especificando a quiénes afecta y
c6mo; ademads se mencionan los valores o virtudes que se deben
cultivar para combatir las conductas contrarias al orden y la mo-
ralidad que la escuela buscaba difundir. Mediante esta explicacion
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detallada de situaciones problematicas se buscaba propiciar que el
alumnado aplicara su discernimiento y tomara decisiones trespecto
a su propio comportamiento. En este contexto, el castigo razonado
se presenté como una alternativa al castigo corporal que, para la
segunda mitad del siglo XIX, llegd a ser descrito como salvaje,
antipedagogico y, en todo sentido, contrario al espiritu civilizatorio
que se atribuy? a la instruccién publica.

De ello se concluye que la eliminacién del castigo corporal
marcé una transicion hacia una nueva concepciéon de disciplina
escolar sustentada en las ideas pedagdgicas modernas, en el discur-
so ilustrado liberal y en la evidencia empirica de casos en los que
la excesiva severidad de los castigos llegd a producir afectaciones
graves al alumnado. Esta transicion no fue lineal, pues aun en las
lecciones de moral practica, que se impartieron hasta la primera
década del siglo XX, se pueden encontrar algunos remanentes del
discurso legitimador del castigo.

Cabe recalcar que la modernizacién de este ultimo obedecid
a la creencia de que los niflos y nifas, al ingresar a instituciones
educativas, entraban a un proceso de autorregulacion de la conduc-
ta, y que serfa mediante recursos que eran producto de la cultura
ilustrada, como fueron los manuales de urbanidad y moralidad, que
se lograrfa este proposito. Aun asi, quedo latente el uso del castigo
corporal para quienes fueran muy reticentes al acatamiento de las
normas escolares. Asimismo se entiende que este tipo de penali-
dades permanecieron vigentes dentro del contexto familiar, donde
alin no intervenia la ley para erradicarlo, por lo que es necesatio
recordar que la posibilidad de que los menores fueran objeto de
violencia, en sus diferentes modalidades, no se reducia al entorno
escolar, sino que se extendfa al contexto social mas amplio.

Por ultimo, la denuncia del castigo corporal, que se sustentd en
la evidencia de casos en que hubo un excesivo uso de la fuerza por
parte de las autoridades escolares, lo convirtié en un asunto publico
y esto permitié que se discutiera sobre sus efectos negativos ante
las principales instancias municipales. Este hecho, aunado a la in-
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troduccion de la pedagogia moderna y la diseminacion del discurso
ilustrado liberal, se dio a la par de una reconfiguracion de laidea de
infancia: el nifio y la nifia pasaron de ser criaturas cuya conducta
debia ser vigilada y moldeada por medio de medidas disciplinarias
correctivas, particularmente aquellas que provocaran dolor fisico,
a ser individuos, ciudadanos en potencia, capaces de autorregularse
y de ejercer un autogobierno. Estas transformaciones dan cuenta
del proceso de construccion de una cultura escolar moderna, sobre
todo a lo largo de la segunda mitad del siglo XIX.
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I.A DISCIPLINA Y EL CASTIGO
EN LA EDUCACION ELEMENTAL
DECIMONONICA DURANGUENSE

Luis Carlos Quifiones Hernandez

Es lugar comun afirmar que los historiadores definimos nuestros
objetos de estudio con base en el analisis de fuentes primarias,
que son los diversos tipos de huellas que las mujeres y los hom-
bres dejaron sobre su pasado, de las que extraemos los datos con
los que proponer la estructura del campo histérico y construir
nuestras hipétesis desvelando las verdades provisionales que de
ellas se derivan; pero también es justo decir que la historiografia
contemporanea exige un renovado esfuerzo de observacion del
pasado, que sea producto de una reflexion epistemoldgica sobre
las formas de producir conocimiento histérico y de comprenderlo
e interpretarlo, independientemente de las formas que asuman
nuestros particulares procesos de historiar.

La adopcion de la metafora de E/ taller del historiador (Curtis
Jr., 2003) para referirse al trabajo de escribir la historia como si
fuera la construccién de una estructura fisica, en tanto simil para
una comparacion, es valida para aceptar que sobre esta estructura
pueden engarzarse los distintos niveles del analisis histoérico, pero
no necesariamente desde la aplicaciéon de una férmula o un méto-
do de caracteristicas universales, sino de la manera opuesta, en la
que el historiador trabaja en su taller con sus métodos, sus formas
particulares de construir un relato histérico que explique una
parcela de la realidad pasada, para con ello construir la estructura
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tedrico-conceptual de su explicacion particular sobre los trasuntos
tematicos de su investigacion. Junto a ello es necesario realizar una
reflexién epistemoldgica sobre la naturaleza y sentido del trabajo
de historiar, que determine a su vez los alcances de la explicacién
cientifica y el tipo y proposito del conocimiento historiografico
producido.

Sobre las formas que asumi6 la correcciéon de la conducta de
los nifios en la escuela elemental duranguense del siglo XIX y los
mecanismos y controles para la imposicion de castigos, la docu-
mentacion es escasa y fragmentada, pues hay pocas referencias al
tipo y naturaleza de la reconvencion a las faltas de los nifios, y las
que existen se presentan de manera transversal, es decir, no hay
documentacién que directamente esté relacionada con el asunto,
sino que esta se presenta en relacion con la documentacion que,
escueta también, se refiere a la actividad escolar en general.

LA DISCIPLINA Y LA VIOLENCIA

Considero que la empresa intelectual de analizar la naturaleza de la
disciplina en las escuelas de primeras letras de Durango del siglo
XIX, como una forma de controlar la mente y el cuerpo de los
nifios, a efecto de mantener la hegemonia de la escuela desde el
punto de vista normativo en su vertiente estrictamente educadora,
implica realizar algunas consideraciones historico-sociologicas
sobre la disciplina y los castigos escolares, en tanto pilares sobre
los que se sustenta la economia civilizatoria y cultural de la escuela,
que es un reflejo fiel de la sociedad de cada época, por lo menos
de las épocas posteriores al Antiguo Régimen, que con el respaldo
de otras instituciones mayores como la Iglesia y el Estado han
contribuido a normalizar la vida cotidiana y sus multiples mani-
festaciones socioculturales, incluidas aquellas vinculadas con la
normalizacion de la violencia doméstica o criminal, que ha sido un
factor importante para conservar los precarios equilibrios entre lo
que se debe, se puede y se quietre hacer, fuera y dentro de los cotos
escolares y familiares, fuera y dentro de los limites territoriales de
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las comunidades urbanas y rurales, fuera y dentro de lo prohibido
y lo permitido, fuera y dentro del imperio de la ley.

LLa palabra “violencia”, dice Robert Muchembled (2010), apare-
ci6 en los inicios del siglo XIII como un término que define, segun
su acepcion latina, una nocién de fuerza o vigor generalmente
asociado a un ser humano de caracter iracundo y brutal, y por
extension, como una relacion de fuerza y poder para someter a los
otros. Se somete, 0 se intenta sometet, desafiando la ley y el poder
del Estado, o a través de ellos, a los que han invadido o robado la
propiedad, abusado del honor de la persona o la familia, cometido
crimenes de sangre, insultado, infamado, blasfemado; se somete asi,
imponiendo la fuerza legal o ilegal para agredir al oponente, pero
también como muro de contencion de una violencia reciproca que,
ejercida como contrapartida, completa un circulo vicioso y siempre
creciente de hostilidades generadoras de otras violencias impuestas,
igualmente, por la fuerza y por cualquier motivo.

La violencia en la escuela es otra, pero en el fondo esta animada
por los mismos resortes psico-sociales que impulsan a violar las
normas, lo que a su vez ha impelido a los transfugas y transgresores
de la normalidad social a la violencia en cualquiera de sus mualtiples
manifestaciones. En la escuela decimondnica mexicana se sometio,
se corrigid, se penalizé el mal comportamiento de los nifios; se pa-
garon las culpas con los castigos impuestos por la autoridad escolar,
como se hizo en practicamente todos los paises hispanoamericanos
que, en el contexto de la emergencia de los estados nacionales en
los inicios del siglo XIX, buscaron con sus proyectos de instruccion
publica la transformacion de los escolares en ciudadanos libres y
conscientes de su nueva condicion de igualdad, por lo que serfan
los hacedores del progreso de la sociedad de su tiempo (Lionett,
2015, p. 4). Se penaliz6 el caracter indocil de los alumnos infracto-
res, independientes e indisciplinados. En la escuela la indisciplina,
la agresividad fisica o verbal, las faltas a la moral y las conductas
inapropiadas, se castigan de manera publica o privada; lo primero
como una funcién positiva de ejemplaridad, lo segundo como co-
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rreccion de las faltas, que solo el infractor y su familia conoceran
a efecto de ser reconvenido por la autoridad escolar, pero, sobre
todo, por la autoridad familiar que se reservara el derecho a castigar
conforme a sus propios codigos de honor y justicia.

Sin embargo, la violencia infligida por los nifios a sus iguales
en el ambito de la vida escolar, no siempre ha obedecido a lo que
algunos tedricos y especialistas consideran un tipo de violencia
enmarcada en el contexto de lo estrictamente prohibido, dadas las
dificultades que siempre han tenido para definirla como una fun-
cién innata, o contrariamente, como mecanismo de defensa ante
la adversidad avasalladora que a menudo acompafia a los débiles y
desprotegidos. Quizas por eso la violencia infantil, en su forma de
indisciplina, ha sido secularmente la forma mayormente aceptada
por los especialistas, los docentes y los historiadores, considerandola
como un conjunto de desacatos de los nifios a la autoridad del maes-
tro, sus padres y las personas mayores, y no necesariamente como
una conducta en estricto sentido violenta, sistematica y pervertida,
mas apropiada para nombrar a los nifios que, trasponiendo esta
mediania, pero observando conductas de inadaptacion a las normas
vigentes, podrian considerarse como los “monstruos palidos”, asi
nombrados por Foucault (2003), o acaso como nifios anormales
que no respetan norma ni reglamento alguno.

Es probable que los preceptores de la escuela elemental del
siglo XIX hayan experimentado serias dudas respecto de las formas
para dar un tratamiento pedagogico adecuado que, como método
de correccion a las infracciones cometidas, hubiera potenciado la
eficacia de su labor educativa y su comprension de los distintos
fenémenos asociados a la violencia infantil relacionados con la
indisciplina. Actualmente es posible definir con mucha precision
cientifica las diferencias y las relaciones establecidas entre los nifios
que se consideran en peligro y los considerados peligrosos, pero
en el siglo XIX los avances de la ciencia eran limitados y aun no se
establecfan rigurosamente las taxonomias escolares para clasificarlos
segun su comportamiento anormal en relacion al tipo y gravedad
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de las faltas, mientras la sociedad decimonodnica, por su parte, con-
sideraba el castigo como una forma de proteger la normalidad en
la sociedad y en la escuela, en tanto instrumento para contener y
corregir las costumbres y actitudes negativas que se han asumido,
secularmente, como propias de la naturaleza humana.

De ahi que las disposiciones establecidas por los reglamentos
escolares para sancionar las transgresiones a las normas, que repre-
sentan simultineamente el lado visible de la ley y el lado oscuro y
transgresor de la conducta individual y colectiva de los nifios, no
pueden asociarse estrictamente y de manera general a una conducta
violenta de los nifios (en peligro) de caricter presumiblemente
compensatorio, al ser violentados por sus iguales (peligrosos) o por
personas mayores; que de manera natural adoptan una condicién
de victimas o inadaptados, y tal vez por ello mismo, de sujetos in-
disciplinados, que no necesariamente de nifios moralmente malos,
viciosos, petrversos o pervertidos' (Freud, 1949). Los nifios que

En el contexto del analisis psicoanalitico realizado por Freud sobre el com-
portamiento de la sexualidad infantil, en tanto anomalia y perversion del
comportamiento inconsciente de los infantes, se afirma que en la génesis de
la perversion esta no aparece aislada de la sexualidad del nifio, sino que forma
parte de sus procesos evolutivos tipicos, es decir, normales, porque preforman
la conducta, en la forma de complejo de Edipo, y se subsume una carga de
culpabilidad que puede constituir la base del desarrollo de un tipo particular
de perversion en su forma de conducta antisocial, que puede, en ciertos casos,
mostrarse con conductas violentas y anormales, segun los codigos de conducta
aceptados en distintos momentos y lugares. Particularmente no estoy muy
seguro de si este tipo de perversion, esté asociado directa o indirectamente a
las conductas violentas y/o de victimacion de los infantes en tanto son sujeto
de algtin tipo de violencia, sin embargo, es posible que por esta idea sobre el
reporte de una actitud de gratificacion sexual producto de la violencia infligida
sea posible deducir que cierto tipo de indisciplina, que deviene de la agresion
infligida por los nifios mas fuertes a los débiles, pueda ser el resorte que ha
impulsado de manera inconsciente las conductas andémalas y hasta violentas de
muchos nifios en la etapa escolar. Esta idea es totalmente discutible, sobre todo
para los docentes y los historiadores que cuestionan el estatuto de cientificidad
del psicoanalisis, pero quizas sea util y ayude a explicar algunas de las causas y

consecuencias patoldgicas de la indisciplina escolar , por cuyas implicaciones
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podrian ser considerados victimarios, en tanto indisciplinados y
rebeldes, forman parte de un grupo caracterizado por violar la
norma al agredir a sus iguales mas débiles, pero distintos de ellos,
pues siendo mas fuertes y atrevidos utilizan su fuerza y vigor para
imponer sus propias reglas, es decir, para inaugurar, por la fuerza,
una forma de control local, al margen de la norma de los reglamen-
tos escolares y de la autoridad de sus preceptores.

LLA DISCIPLINA Y LA DOCILIDAD DE LOS CUERPOS

Segtin la definicién de “disciplina” de Abbagnano (1980), esta hace
alusioén a una funcion negativa o constrictiva de una regla en cuanto
impide la desviacion de la regla misma, o en tanto se constrifie la
actuacion humana por la cual se esta en la ruta permanente del
desvio de las reglas, o de la ruptura con la influencia de las institu-
ciones universales de educacion, particularmente cuando se alude
a la conversion de la animalidad en humanidad, segin la idea de
Kant (2000), lo cual sucede en buena medida por mediacién de
las instituciones sociales como el Estado, la Iglesia, la familia, la
escuela. En el ambito de la educacion, la disciplina se constituye
como una forma de poder orientada a gobernar las conductas de
los sujetos, con miras al control de sus actuaciones y conciencias,
de donde la escuela elemental cifro este poder en la transformacion
de los nifios en personas dociles, en personas que, no obstante estar
sujetos al control de la disciplina escolar y a la administracion de
castigos para corregir las conductas desviadas de la norma, estaban
en la basqueda de la propia razén. En el proceso educativo, estas
instituciones han impuesto su razon de ser en las dos vertientes
de la disciplina universalmente aceptada como negativa y positiva.
La primera como un proceso permanente por conservar la razén
como distintivo de la naturaleza humana, y de cualquier nocién de
desarrollo y progreso de la humanidad en el tiempo. La segunda

pedagogicas, psicoldgicas y sociales nos remita a nuevas formas de reinterpre-
tacion y explicacion historiograficas del fendmeno disciplinario en el contexto

educativo del siglo XIX mexicano.
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como conquista de la instruccién, en tanto primer y ultimo pro-
posito de la escuela para formar a los sujetos, crear conciencia,
didlogo y comunidad.

La disciplina escolar de las escuelas de primeras letras de Du-
rango, impuesta desde la influencia de la educacion espafiola para el
desarrollo de la educacion tradicional, por lo menos para y desde la
época de las reformas borbonicas, afianzé sus alcances correctivos
desde los diferentes ordenamientos legales que, durante todo el siglo
XIX, pretendieron normar y homologar el sistema de instruccion
elemental en México (Menindez, 2012). Localmente en Durango
ocurtié lo mismo, porque posteriormente al proceso de Indepen-
dencia nacional se decretaron leyes y acuerdos administrativos para
garantizar la educacién de los infantes en el contexto de la nueva
normalidad democratica emanada del proceso de secularizacion
de la ensefianza y de la vida publica, tratando de garantizar la ob-
jetividad de la ensefianza y la imposicion de su espiritu laico en la
formacion de los infantes, en tanto futuros ciudadanos defensores
de la libertad y de la patria.

Las disposiciones establecidas para garantizar la disciplina en la
escuela venfan acompafiadas de otro tipo de preceptos sobre moral
e higiene escolar, con los que se procuraba preservar la salud fisica y
mental de los infantes, que hacfan énfasis en el papel del preceptor
para consolidar el proceso de su formacién escolar y doctrinal.
Tales lineamientos normativos impelian al preceptor a conducirse
en la ejemplaridad del respeto y la responsabilidad, promoviendo
formas de convivencia ordenadas y pacificas y procurando dar un
trato igualitario a sus alumnos. Hablarfa con decencia y propiedad
y no insultarfa ni impondria apodo alguno, y tratarfa de evitar, enlo
posible, la imposicién de castigos contrarios al pudor y las buenas
costumbres. A pesar de parecer que estas disposiciones se enmarcan
en el sentido positivo de la disciplina, en realidad se mueven en el
sentido contrario de las manecillas del reloj disciplinario de la educa-
cién mexicana decimonodnica, pues si se miran con detenimiento se
caera en la cuenta de su verdadera intencionalidad practica negativa.
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Se trata de un conjunto de disposiciones disciplinarias de caracter
restrictivo, que esconden en la forma y el fondo de la norma un
conjunto de negaciones encaminadas a prohibir todo aquello que
atentara contra las verdades casi absolutas de las buenas costumbres
dela época, y de manera general impedian a los nifios realizar todas
aquellas actividades propias de la naturaleza infantil como jugar,
refir, silbar, gritar, correr, saltar, defenderse y, eventualmente, pelear.

La estabilidad y el desarrollo de la escuela elemental duranguen-
se, basada en los principios de la economia reglamentaria dispuestos
para imponer la disciplina y preservar el orden de su régimen inter-
no, solo fue parcialmente posible porque los preceptores, mediante
el sentido comun, sabfan que era imposible evitar las consecuencias
del desarrollo fisico y mental de los nifios, y por ello evitaban la
imposicién de castigos severos, intentando disciplinar el cuerpo y la
mente de los infantes por una via suavizada y tolerante de correccion
de las faltas. La nocién de docilidad que une al cuerpo analizable
con el cuerpo manipulable de los nifios, que podia ser sometido
para destinarlo a hacer tareas bajo el estricto control de requeri-
mientos fisicos, conductuales y emocionales especificos, con la idea
foucaultiana de transformatlo y perfeccionatlo, no se deja ver en la
practica de los preceptores de la escuela elemental duranguense, lo
que no significa, sin embargo, que no haya existido en la mentalidad
del profesorado de la época, derivada de la normatividad escolat,
una velada intencion utépica por la modelacion y transformacion
de los nifios en sujetos controlables, manipulables y ddciles.

De este modo, y desde la obligacion de dar cumplimiento a
la reglamentacion que prescribia las formas para ejercer el papel
de preceptor y tener el control de la ensefilanza, transcurria la vida
cotidiana en las aulas duranguenses del siglo XIX. Los preceptores
instruyendo, ensefiando, corrigiendo a sus alumnos. Los directivos
y los inspectores, vigilando el cumplimiento de las disposiciones
generales impuestas por las juntas de instruccion y sus reglamentos.
Los padres de familia, confiando en la pericia pedagdgica de los
preceptores para formar y corregir a sus hijos. Y los miembros de
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la comunidad en general, intentando mantenerse en los limites del
marco de la normalidad social, aunque sin evitar totalmente las
tensiones siempre presentes entre las personas, las instituciones y la
autoridad. En este contexto, de los preceptores se esperaba y exigia
que estuvieran preparados en los ramos de ensefianza de la escuela
elemental, que tuvieran una moral intachable y que estuvieran en
perfecto estado fisico, atributos que se exigia poseer para ingresar a
formarse en las escuelas Normales lancasterianas. Deberian contar,
por lo menos, con los siguientes atributos:

Una conducta irreprensible y poseer la instrucciéon suficiente en
los ramos de lectura, escritura, aritmética fundamental y mercantil,
doctrina cristiana, urbanidad. Sélo se admitiran en esta escuela para
la carrera de profesor desde la edad de treinta y cinco afios arriba, de
robustez y salud regulares sujetindose antes al examen, sobre instruc-
cion religiosa y civil, correspondiente a la primera edad, leer y escribir
por principios, Aritmética y Gramatica Castellana [AHED, 1845].

Los que se dedican a ser maestros y maestras en las escuelas, no sélo
deben tener conducta irreprensible respecto de la moral, sino tam-
bién [...alos de] la religién; en todas sus acciones deben dar prueba
de un gran respeto a la veracidad; en su trato deben ser francos y
afables [...] trataran a los nifios con amor y carifio, y no de aspereza,
ni empleando el terror y ni el castigo, procurando persuaditles que
no se proponen mas objeto que su bien [...], el maestro es un amigo,
su guia, su bienhechor y su padre... [Vega Muytoy, 1999, p. 176].

Es ampliamente conocido que la escuela elemental decimo-
nénica mexicana ocup6 un lugar importante como institucion
garante de la educacién y adoctrinamiento de los nifios por las
vias, progresivamente cambiantes, del curriculo establecido, y
por el afianzamiento de su organizacién politica y administrativa
determinada bajo un orden jerarquico de corte piramidal, en el
cual la estructura del Estado permeaba hasta la base de la escuela
el estatuto jutidico normativo de la sociedad. También sabemos
que las escuelas de primeras letras, en tanto establecimientos fun-
damentalmente dedicados a la ensefianza de los rudimentos de la
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lectura y la escritura, eran instrumentos para la normalizacién de la
vida escolar con los que se pretendia intetiorizar el conocimiento
y observancia de las normas sociales para modelar la conducta de
los nifios, conseguir los logros de la ensefianza y cumplir con los
propositos de la disciplina (Quifiones, 2017), esta ultima entendida
como uno de los recursos educativos utilizados fundamentalmente
por la pedagogia para transformar la naturaleza del espiritu infantil
y lograr el propésito supetior del Estado de formar a los nifios
como sujetos laboriosos e ilustrados, y como buenos ciudadanos
respetuosos y amantes del progreso y de la patria, lo que no ocurrié
de manera simple ni desinteresada y tersa, sino desde el ejercicio
de la fuerza del control de la disciplina escolar y la imposicioén de
castigos, que fue la regla, no la excepcion, en el proceso de educar
a los infantes en el siglo XIX mexicano.

La pedagogfa, en tanto construccién tedrico-practica, hizo
posible modelar las relaciones humanas para la transmision de los
cédigos de la educacion y la cultura, y la educacion, por su parte,
como banda transmisora de la instrumentalizacion de esos c6digos,
los impuso por medio de la extensa parafernalia técnica que supone
toda intervencion didactica. Segun la definicion del Diccionatio
de la Lengua Espafiola (RAE, 2020), la disciplina se refiere a la
instruccién de una persona particularmente en el aspecto moral,
es decit, a la estricta observancia de las leyes y mandamientos de
la profesion o el instituto; de lo cual la disciplina ha podido con-
siderarse como un mecanismo de control de las voluntades y los
cuerpos infantiles desde la practica de los preceptores, quienes,
siguiendo puntualmente los cédigos normativos de la legislacion
escolar, administraban los preceptos disciplinarios sobre la base
punitiva de la reglamentacion escolar, para regular y controlar las
relaciones entre los actores de la comunidad, extendida al dominio
de la familia y la sociedad, que son los espacios privilegiados para
la transmisién y adquisicion de los valores, tradiciones y actitudes
sociales de una cultura local dominante.
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Al imponer las nociones de orden y cumplimiento de deberes
como una obligacién inexcusable, la disciplina inhibi6 la inclinacién
natural de los nifios por conocer el mundo circundante y su interés
por relacionarse con los iguales, obligandolos a adoptar una obe-
diencia servil a las disposiciones reglamentarias, lo que favorecid
la tendencia educadora y reguladora de la escuela, para ubicarlos
y clasificarlos en una suerte de representacioén de su yo colectivo
por encima de su yo individual, en la cual la voluntad personal del
sujeto solo existia al socaire de la asociacion y a la pertenencia a los
grupos. Esta era una forma eficaz de modelar el caracter y fortale-
cer las nociones de respeto y subordinacién que los nifios debian
a sus superiores jerarquicos, ya fueran sus padres o los maestros
y hasta sus propios compafieros en el contexto del rango que hu-
bieren alcanzado en la organizacién y clasificacion en los grupos
escolares de los que formaban parte. Estos comportamientos y
actitudes individuales y colectivos fueron adoptados por la familia
y la comunidad, donde eran normalizados al aceptarlos como una
de las vias mas eficaces para la regulacion de la convivencia entre
sus miembros y hacer posible lo que hoy llamarfamos la coexistencia
contenciosa, es decir, la cancelacion de cualquier tipo de discusion
relativa a lo que era bueno o malo para el desarrollo social de la
familia y la comunidad, a cambio de la aceptacion tacita o expresa de
una nueva normalidad basada en la estructura jerarquico-piramidal
del ejercicio del poder del Estado.

A pesar de ello, siempre hubo nifios transfugas de la norma
y la normalidad; esos pequefios transgresores que, consciente o
inconscientemente, fueron sujetos combativos e independientes,
clasificados las mas de las veces como individuos indisciplinados o
incorregibles, y por lo tanto inmunes a los efectos de la disciplina
como agente pedagogico para docilitar el cuerpo y la mente, lo que
permitio, en cambio, ubicarlos como “uno” en una serie limitada
en el estrecho espacio clasificatorio del grupo, pero extendido, des-
pués, al amplio espacio escolar como ese “uno” etiquetado como
indisciplinado o incorregible, en ese nuevo espacio abierto y mayor,
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desde donde también era posible, a pesar de la dureza de la funcién
normativa de la escuela, ser “el” mismo o, visto desde el conjunto
del grupo, como el “otro”, en el infinito entramado de las relaciones
interpersonales que se daban en el grupo y la escuela, es decir, ser
el otro en el contexto de los otros, que, aunque iguales, se podtian
reputar como “unos” otros diferentes de “el” y de s{ mismos. Tal
disquisicién no es vana, si nos atenemos a que la mayoria de los
nifios de las escuelas de primeras letras estuvieron, probablemente,
por lo menos una vez en el supuesto de haber transgredido alguna
norma, y con ello haberse hecho acreedores a una sancién verbal,
una amonestacién publica, una queja ante sus padtes, o a la impo-
sicion de castigos fisicos moderados o severos y hasta la eventual
expulsioén definitiva de la escuela, sin contar con la condena moral
que cualquiera de esos casos conllevaba ante propios y extrafios.
En la concepcién foucaultiana de disciplina los alumnos son
individuos definidos por su comportamiento y su actuacion en los
lugares que ocupan dentro de una serie mayor de individuos que
forman la clase o el grupo escolar y que son determinados por el
“rango”, es decir, no solo por el lugar especifico y particular que
ocupan dentro de la serie mayor como sujetos identificables en el
contexto de una clasificacion, sino como sujetos con caracteristi-
cas propias que son susceptibles de establecerse en un punto para
relacionarse el “uno” con los “otros”, en la perspectiva de fijar y
cruzar limites en el dmbito de las atribuciones personales, esto es,
en el contexto de una microfisica del poder disciplinario dispuesta
para establecer, respetar y acomodarse a las formas jerarquicas de
relacién con los “otros”, sus iguales, o con aquellos otros de mayor
edad como los preceptores y los adultos en general, y establecer
intervalos de permanencia que pueden recorrerse unos después de
los otros, independientemente de las unidades de dominacién y/o
residencia que los sujetos establecen como propias en el contexto
del grupo del que forman parte. En este contexto, Foucault (2003)
ha dicho que la disciplina serfa el arte del rango y la técnica para
la trasformacion de las combinaciones, porque individualiza los
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cuerpos por una localizaciéon que no los implanta, pero los distri-
buye y los hace circular en un sistema de relaciones, que inicia en
el grupo escolar y trasciende hasta los espacios amplificados de la
familia y la comunidad en sus diversos conjuntos sociales. De este
modo podemos concebir la disciplina y la escuela como principios
y funciones de la norma, que determina el espacio como un em-
plazamiento definido por la legislacion escolar y, por ello, como
esquemas incipientes de normalizacion que posteriormente seran
adoptados por los nifios en la escuela y por los adultos en tanto
miembros de la comunidad.

Por estas razones, el espacio escolar debe verse no solo como el
lugar destinado a ensefiar y aprender, sino como el lugar donde la
vigilancia del preceptor y la jerarquizacién que hacfa de los sujetos
se movia como aire natural entre el siempre enrarecido ambiente
de los grupos escolares, y como espacio para recompensar el com-
portamiento individual y colectivo ante la observacion servil de las
normas, que por la via del control de la disciplina fue y es uno de
los supuestos ideales de toda administracion escolar, que aseguraba
el otorgamiento de distinciones y premios ante el progreso escolar
de los alumnos, su valor individual o la docilidad o reciedumbre
de su caracter, su higiene personal y hasta su talante y disposicion
mentales o, en contraparte, las amonestaciones publicas o privadas
y la imposicién de una variopinta calidad y cantidad de castigos.
Es muy probable que los preceptores de las escuelas de primeras
letras de Durango del siglo XIX concibieran como algo normal la
verdadera intencion de la disciplina como instrumento de punicion
y correccion de las faltas, derivado del conjunto de prescripciones
sobre el control de la disciplina y del buen comportamiento de los
nifios, que las autoridades educativas, haciendo eco de la funcién
juridica natural del Estado por normalizar la sociedad, consideraron
muy importantes en la formacién escolar y doctrinal de los nifios,
raz6n por la que centraron su atencién al cuidado de los detalles,
esos aspectos casi imperceptibles del comportamiento infantil
reflejados en los comportamientos sutiles, en los guifios, en los
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movimientos corporales, en los diversos matices de la gestualidad,
a efecto de vigilar para corregir, y corregir para normalizar el com-
portamiento de los nifios en la escuela y la sociedad.

De lo anterior se desprende que la importancia que juega el
espacio en que se desenvolvian los nifios en la escuela se referfa
a las acotaciones espaciales con que los preceptores distribuian
los lugares disponibles (en el aula, los patios y los cuartos de
bafio) y a la ubicaciéon de cada nifio en ellos, a efecto de vigilar el
comportamiento individual y colectivo en el contexto del tiempo
pautado para realizar cada una de las diversas actividades escolares,
de descanso y recreacién en la escuela. En este orden de ideas, el
aula era el espacio privilegiado para la ensenanza, desde donde los
preceptores vigilaban las constantes entradas y salidas de los nifios y
los movimientos para realizar las actividades escolares propiamente
dichas, y para el desahogo de sus necesidades fisioldgicas en los
espacios dispuestos para ello.

Volviendo nuevamente sobre la idea de la clasificacién de
los alumnos por “rangos”, que desde los finales del siglo XVIII
permitfa la formacion de los grupos escolares y la distribucion
de los nifios en hileras, es decir, en grupos de nifios emplazados
uno después de otro en sendas ringleras en el salon de clase, que
quedaban frente a la mesa del preceptor ubicada sobre una tari-
ma,? a efecto de conformar una pequefia atalaya que permitiera el
avistamiento de hasta el tltimo de los nifios con el propédsito de
realizar la observacion permanente de su comportamiento (AHED,
1845). La idea del rango era, en s{ misma, una forma codificada
de control que favorecia la vigilancia del cumplimiento de tareas

2 Enlos salones de clase de las escuelas de la Compaiifa Lancastetiana de Duran-

go se colocaba una plataforma de madera de forma rectangular de tres varas
por lado, sobre la que se disponfa una mesa con cajones, a cuyo derredor se
ponian tres sillas que ocuparfan el director de la escuela, los instructores de
orden y el preceptor, para supervisar el trabajo de los monitores y realizar la
vigilancia de la disciplina en general y para gestionar la instruccién propiamente
dicha.
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previamente establecidas por el preceptor, pero, sobre todo, era
un dispositivo pedagdgico para introyectar la idea del orden, pues
permitfa que de manera inconsciente los nifios incorporaran en
su forma de pensar un conjunto de actitudes, creencias y valores
con los que preformar su comportamiento y regular las relaciones
interpersonales establecidas entre sus iguales, los preceptores y las
personas mayores de la comunidad.

En este conjunto de alineamientos obligatotios, cada alumno de acuer-
do con su edad, sus adelantos y su conducta, ocupa ya un orden ya
otro; se desplaza sin cesar por esas series de casillas, las unas, ideales,
que marcan una jerarquia del saber o de la capacidad, las otras que
deben traducir materialmente en el espacio de la clase o del colegio la
distribucion de los valores o de los méritos. Movimiento perpetuo en
el que los individuos sustituyen unos a otros, en un espacio ritmado
por intervalos alineados [Foucault, 2003].

Particularmente en las escuelas de la capital, que funcionaron
con el método de la enseflanza mutua de la Compafifa Lancaste-
riana de Durango desde 1826 (AGN, 1843), la clasificacién y el
ordenamiento de los nifios se realiz6 conforme a los lineamien-
tos de la Cartilla Provisional para los Profesores de las Escuelas
Lancasterianas del Departamento de Durango, pues al contar con
una matricula numerosa habia que agruparlos por edades, grados,
niveles, jerarquias y capacidades de desempefio, que los ubicaba
solo como miembros del grupo y, excepcionalmente, como moni-
tores o decuriones con actividades especificas para reproducir la
enseflanza impartida por los preceptores, vigilar el comportamiento
de los nifios a su cuidado y ejercer el control de la disciplina en los
salones de clase, los retretes, los pasillos y el patio escolar, todo en
el contexto del tiempo pautado para realizar las tareas escolares y
de descanso y recreacion.

Este control de la disciplina en las escuelas lancasterianas de
Durango se ejercié desde lo mas profundo de la organizacion de su
pedagogia utilitatia, donde se premiaba el buen comportamiento de
los nifios aunado a sus niveles de rendimiento escolar. La vigilancia
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de este aspecto era una de las tareas prioritarias de los monitores
o decuriones, quienes, adicionalmente a su labor de replicar los
conocimientos que el preceptor ensefiaba, observaban con una
disposicion casi militar el comportamiento de los nifios dentro y
fuera del aula y su relacion cotidiana con sus compafieros, sin des-
cuidar el aspecto que consideraban mas importante de la disciplina,
el respeto que los nifios manifestaban en publico y en privado al
director de escuela, a los preceptores y decuriones y, allende los
limites fisicos de la escuela, a los religiosos, a las personas mayores
y a sus padres y tutores. Se precisa que fue en la organizacioén de
la escuela lancasteriana donde primero se determiné la serie de
presupuestos técnicos para pautar y medir el tiempo y el espacio
para cada actividad, y sobremanera para precisar la espacialidad
donde su ubicaria a los nifios para observarlos, contenerlos y,
eventualmente, corregirlos.

La organizacion de un espacio serial fue una de las grandes mutaciones
técnicas de la ensefianza elemental. Permitié sobrepasar el sistema
tradicional. Al asignar lugares individuales, ha hecho posible el control
de cada cual y el trabajo simultianeo de todos. Ha organizado una nueva
economia del tiempo de aprendizaje. Ha hecho funcionar el espacio
escolar como una maquina de aprender, pero también de vigilar, de

jerarquizar, de recompensar [Foucault, 2003].

Pero en las escuelas fundadas por el gobierno del estado, sin
filiacion lancasteriana propiamente dicha, el control de la disciplina
lo ejercian los preceptores, que eran depositarios de la confianza
con que los padres de familia les confiaban la educacién de sus
hijos. Ellos recibian también el apoyo moral de los directores de
escuela para vigilar y castigar a los nifios infractores. Este control, sin
embargo, no funcionaba exactamente como en las escuelas lancas-
terianas, pues, al carecer de ayudantes, los preceptores centraban su
atencion en la ensefianza de los contenidos del curticulo, tomando
nota de los nifios y nifias que, aparte de su buen comportamiento,
obtenfan las mejores calificaciones y, consecuentemente, se hacian
acreedores a los premios que el Estado proveifa para ese fin. En la
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escuela lancasteriana se premiaba el buen desempefio escolar de
forma sistematica y cotidiana, y se castigaba el mal comportamiento
de la misma manera, de tal modo que el control disciplinario era en
ellas la forma mas eficaz para lograr la domesticacion de los sujetos
y la docilidad de sus cuerpos.

Es probable que, sin contar con una idea pedagdgica precisa de
los sentidos profundos de la economia correctiva de la disciplina,
los preceptores vigilaban no solo el comportamiento infantil desde
la perspectiva de la apropiacion y defensa de su espacio vital como
“su lugar” o residencia local, sino en el contexto de una jerarquia
determinada por las clasificaciones que el preceptor hacia de los
nifios en funcién de una variopinta taxonomia de sus saberes y sus
comportamientos individuales y colectivos, y aun de sus caracteris-
ticas somaticas, fisicas y fisioldgicas. Por otra parte, la supervision
que los inspectores y directores realizaban periédicamente sobre
el trabajo de los preceptores y sobre el comportamiento y desem-
pefio de los nifios da cuenta de algunas observaciones que fueron
consignadas en los informes que debfan rendir a los representantes
de la Junta Directiva de Instruccion Primaria del Estado durante la
segunda mitad del siglo XIX, que de manera general referfan los
datos de su observacion, # situ, sobre las capacidades de los nifios
y, de manera esporadica, de los problemas disciplinarios que se
debian atender por parte de los preceptores y los padres de familia,
estableciendo los criterios para la correccion y la individualizacion
de los sujetos en ciertos rangos de medida, para tutelar su derecho
a ser educados sin menoscabo de las faltas cometidas y sancionadas
por la escuela por la via de los reglamentos interiores.

LA DISCIPLINA Y EL CASTIGO

Ya hemos sefialado anteriormente que en la escuela decimondnica
mexicana se corregian las faltas penalizando y castigando el mal
comportamiento de los nifios, haciendo evidente el caracter indéeil
de los infractores con su talante de sujetos independientes e indis-
ciplinados; que se sancionaba la indisciplina, la agresividad fisica o
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verbal, las faltas a la moral y las conductas inapropiadas, y que los
preceptores castigaban a los infractores de una forma moderada,
en virtud de la poca gravedad de las faltas y por el apremio de los
padres de familia, los periodistas y los notables de la poblacion, que
exigfan que no se impusieran castigos infamantes que denigraran la
dignidad infantil ni pusieran en peligro la integridad fisica. Sobre
la naturaleza y funcién de los castigos escolares impuestos en las
escuelas mexicanas, y duranguenses particularmente, se pueden rea-
lizar varias clasificaciones a partir de sus caracteristicas particulares
(AHED, 1845, p. 21). Se imponfan castigos fisicos, de orden moral
y de censura, de clausura o cancelacion y de vergiienza publica;
podrian imponerse de manera publica, en presencia de los ninos
del grupo, de sus padres y de otros preceptores, o de la totalidad
de los nifios congregados en el patio escolar, o imponetlos de
manera privada en presencia del director, donde este podia infligir
el castigo si la falta lo ameritaba, en presencia de los padres o tu-
tores o en presencia de la autoridad supetior como el supervisor
o las autoridades de las juntas locales de instruccion o de algunos
miembros del clero.

Los castigos fisicos eran recibir azotes o palmetazos en nalgas
y piernas; golpes en la palma y dorso de las manos o en la cabeza;
jalones de pelo, patillas y orejas; estar parados, parados en un solo
pie, o sobre el pupitre, 0 en un rincén del aula o contra la pared;
colgar a los alumnos —prendidos por las manos— de puertas o
ventanas; hincarlos con los brazos en cruz; hacerlos cargar objetos
como libros o piedras; realizar tareas fisicas ajenas al proposito de
la escuela; hacer flexiones con el cuerpo; correr por un tiempo en el
patio, o simplemente permanecer en su lugar callados y quietos, con
los brazos cruzados y sin hacer nada. Los castigos de orden moral
y de censura podfan ir desde adoptar actitudes de indiferencia hacia
los infractores o discolos hasta exhibirlos en el grupo como infrac-
tores de las reglas establecidas, como una forma en estricto sentido
moderada y proporcional, pero equivalente del derecho penal que
criminaliza a los sujetos por las faltas cometidas, exhibiéndolos, y
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decretando con ello una consiga legal de proscripcion de sus con-
ductas anémalas (Von Hirsch, 1998). En este caso, la exhibicién
de los niflos infractores obedecia a una funcion de ejemplaridad,
buscando que sus compafieros tomaran ejemplo y evitaran incurrir
en los mismos errores. Era comun que los preceptores censuraran
la comision de las faltas relacionadas con proferir insultos, impo-
ner apodos o decir palabras malsonantes, invocando, primero, los
canones de la buena conducta aceptada por los miembros de la
comunidad, y en tltima instancia, las penas indicadas en las leyes
y sus reglamentos (AHED, 1870).

Clausurar significa cerrar temporal o definitivamente algo, una
empresa, una accion, una relacioén, de donde los castigos de clau-
sura se pueden definir como aquellos relacionados con el cierre o
cancelacion temporal, y en algunos casos definitiva, de la relacién
de los infractores con el resto de sus compafieros y preceptores,
privandolos del contacto fisico, visual y emocional de que se goza
en condiciones normales en un grupo. Seguramente su proposito
era buscar que la soledad y el confinamiento tuvieran el efecto de
corregir la conducta observada como inconveniente, y persuadir a
los nifios a la adopcién de conductas positivamente normalizadas
y validadas por el consenso del comportamiento colectivo. Estos
castigos eran el encierro temporal en los salones de clase, en las
salas de los directores o, cuando los habfa, en pequefias bodegas
o cuartos de servicio. Eventualmente y por periodos cortos, se
dejaba a los infractores e indisciplinados en los salones, patios o
pasillos de la escuela al término de la jornada de trabajo o por unas
horas los fines de semana. También se cancelaba la posibilidad de
asistir a las fiestas escolares, salir al descanso y comer durante la
jornada escolar. Subvertir el orden establecido nunca ha sido buena
idea, sin embargo, la funciéon encomiastica de la ejemplaridad en
la imposicién de castigos no siempre rendfa los frutos esperados,
a juzgar por la reiterada peticion de los padres de familia y los
notables de la ciudad de Durango que, invocando la ley y sus re-
glamentos, exigfan que sus hijos no fueran castigados fisicamente
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con severidad o expuestos a la verglienza y el escarnio de propios
y extrafios. Excepcionalmente, el castigo de cancelaciéon mas severo
era la expulsion definitiva de la escuela.

Castigar para exhibir las conductas anémalas fue una de las
soluciones més socorridas entre el gremio de preceptores de
Durango. De manera frecuente imponian castigos para exhibir
y avergonzar a los nifios infractores. Les hacfan portar carteles
de vergiienza, que eran unos cartones de “cuarteréon” que tenfan
escritas con letra grande y gruesa algunas leyendas que calificaban
a los niflos por ser agresivos, discolos o platicones, y otros califi-
cativos semejantes. Se los endosaba pegados con cinta, colgados
al pecho o a la espalda, y los deberfan portar durante toda clase
(AHED, 1845, p. 21). La imposicién de cucuruchos con leyendas
ofensivas y las muy comunes orejas de burro eran otras formas de
castigo para avergonzarlos. Dada la falibilidad humana, dice Hirsch
(1993), al castigar las infracciones es necesario unir las razones de
orden moral con las razones prudenciales, para que las personas
resistan la tentaciéon de delinquir, valga para nuestro estudio, de
transgredir las normas establecidas de la escuela, que son expresion
de la vigilancia, la censura y el castigo. Hay en esta idea un cierto
reconocimiento a la calidad de las personas, es decir, a la calidad del
comportamiento social de los nifios que, al cometer infracciones
en la escuela, remiten a la valoracién de la falta en el contexto de
su capacidad para comprender y aceptar la gravedad del desacato,
y su relacién con la norma y el castigo correspondiente. Y de ahi
la importancia de la disciplina escolar como medio para controlar
las pulsiones sociales de los nifios, en relacioén directa con la posi-
bilidad de cumplir cabalmente con los procesos de instruccion y
modelacién de las conciencias.

En contrapartida a la imposicion de estos castigos, los editores
del periédico local, La Enserianza Civil, que era el érgano oficial
del Consejo de Instruccion Publica del Estado (BCE, 1870, p. 1),
invocaron el articulo 22 de la Constitucion Federal de los Estados
Unidos Mexicanos (1857), que prescribia como prohibidos los
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castigos y las penas como la mutilacién, la infamia, la marca, los
azotes, los palos o el tormento de cualquier tipo, para pronunciarse
contra la aplicacion de castigos y penas a los nifios de las escuelas
de primeras letras, como presumian que lo venfan haciendo los
preceptores que trabajaban con las normas impuestas por el antiguo
sistema de enseflanza, quienes eventualmente infligian castigos para
corregir el mal comportamiento de los alumnos, ridiculizandolos y
haciendo escarnio publico y nototio por la comisién de alguna falta
menor. Expresaron su deseo de que la imposicion de castigos fuera,
en estricto sentido, el remedio de la culpa, pero nunca el desquite
o venganza del ofendido, argumentando que, si un nifio cometia
la falta de no aprender una leccidn, su castigo deberia consistir en
apremiarlo a estudiarla hasta su aprendizaje y dominio total, pero
nunca la imposicién de la verglienza publica o el castigo corporal,
pues el preceptor que quisiera llamarse “maestro” deberfa usar la
razén para persuadir a las conciencias.

LA DISCIPLINA Y LOS REGLAMENTOS ESCOLARES

Desde los inicios del siglo XIX, con la llegada de Bernardo Bo-
navia Zapata como responsable de la Intendencia de Durango,
se inici6 de manera incipiente un proceso de transformacion de
la administracion del gobierno local, enfocado principalmente
en los aspectos de la economfa, la milicia y la gobernanza. En el
aspecto educativo llamé su atencién el deterioro general en que
este se encontraba, y por el informe que rindié sobre el estado
que guardaba la intendencia para el periodo 1803-1813 sabemos
que en los archivos de la administracién no habia ningtn registro
o padrén sobre la existencia de escuelas (AHED, 1813), y aunque
seguramente las habia, se sabfa muy poco sobre cudles eran cos-
teadas por el gobierno, los municipios, las escuelas de amiga o las
escuelas de particulares. Mas adelante, sin embargo, preocupado por
la necesidad de instalar escuelas y establecer las condiciones de su
viabilidad educativa, econémica y social, suscribi6 una instruccion
para que los maestros de la provincia de Durango determinaran
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los reglamentos para establecer las obligaciones y los términos de
las autoridades civiles y educativas de las escuelas que se pudieran
instalar en la intendencia. A partir de entonces se instalaron las
primeras escuelas oficiales de Durango, que contaron con un re-
glamento interno que paulatinamente se fue reformando. En los
primeros documentos de este tipo se advierten algunas prevencio-
nes para controlar la disciplina y el buen comportamiento de los
nifios, haciendo énfasis en el papel del preceptor en el cuidado de
los aspectos de su formacion escolar y doctrinal.

El preceptor no permitirfa que los nifios gritaran al leer o al recitar los
canones de la doctrina, porque podtian adquirir el mal habito de hablar
estentéreamente con excesiva rapidez y mal tono, lo que podria ser
perjudicial para la salud del nifio y del grupo por la incomodidad que
esto representaba para ¢l mismo y para el resto de sus compafieros.
En ese sentido, el preceptor estaba obligado a infundir el sentido de
la responsabilidad y del respeto como forma de convivencia ordenada
y pacifica entre iguales, siendo, ¢l mismo, ejemplo de esas virtudes

perseguidas de oficio con su trabajo de ensefiar [Quifiones, 2017].

Es la época en que se establecieron escuelas para nifios que,
dependiendo del partido en que se ubicaban, gozaron de ciertas
prerrogativas que hacfan la diferencia entre contar con edificio
propio y un menaje escolar propiamente dicho, o contar con una
escuela pajiza sin muebles, y en el peor de los casos con una escuela
o salon de clase al aire libre al amparo de la sombra de los arboles
de la localidad, suponiendo que los hubiera, particularmente en
las pocas escuelas instaladas en los partidos de la zona semide-
sértica de la Laguna. Tales diferencias nos remiten a la existencia
o inexistencia de constituciones o reglamentaciones locales para
estos establecimientos, de donde se infiere que las escuelas de la
capital y algunas instaladas en las cabeceras de los 13 partidos que
conformaban la geograffa politica estatal eran las que contaban
con edificios escolares, muebles y enseres de trabajo, reglamen-
tacioén interna y procesos de supervision escolar y, dependiendo
del nimero de alumnos matriculados, con un nimero suficiente
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de preceptores de primera, y hasta de segunda y tercera clase para
atender la demanda (AGN, 1904). En el espacio rural la realidad
era otra. Generalmente no habia un edificio para la escuela, salones
de clase, muebles, enseres de trabajo, reglamentacion, y en el mejor
de los casos habia solo un preceptor para atender a todos los nifios
de todas las edades y grados que concurrieran a instruirse, bajo
improvisados tejados y sin materiales escolares propiamente dichos.

Para ilustrar lo anterior se presenta el caso de los reglamentos
de dos escuelas para nifias y una escuela mixta abiertas desde los
finales del siglo XVIII, una en la ciudad de Durango, otra en el
partido de la villa del Nombre de Dios, y una tercera en el pueblo
indigena de San Francisco del Malpais, ubicado en las inmediacio-
nes de la citada villa, y algunos ejemplos sobre la reglamentacién
oficial de las escuelas de primeras letras de Durango del siglo XIX.

Los miembros de la Cofradia de Nuestra Sefiora del Transito,
cuya advocacién se veneraba en la iglesia y convento de San Juan
de Dios, asiento del Hospital Real de Durango llamado de San
Cosme y San Damian, habian instalado una escuela para acoger y
educar a las nifias pobres y/o abandonadas de la ciudad (AHED,
1802), mientras en la cercana Villa del Nombre de Dios, con la
aprobacion del obispo de la diécesis de Durango don Francisco
Gabriel Olivares y Benito, el vicario y juez real de la villa, don José
Miguel Escontria, realizé las primeras gestiones para instalar una
escuela elemental (AHED, 1810).

El vicario envi6 al obispo un ocurso de fecha 25 de julio de
1793 para certificar que el sefior Pedro José de Tavizén, notario
publico de la villa, se venia desempefiando adicionalmente como
preceptor en la escuela para nifios y nifias instalada por ¢l mismo
desde el afio 1792.

Por esas mismas fechas, en el pueblo indigena de San Fran-
cisco del Malpais, don José Manuel Royo comunicé al intendente
de Durango, Bernardo Bonavia Zapata, que en ese pueblo venia
funcionando una escuela “de amiga” para instruir a un pufiado
de nifias, y que serfa provechoso que se instalara una escuela para
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atender a las hijas de las mas de ciento ochenta familias de esa lo-
calidad, mocién que fue aceptada por el intendente, que en 1799
dispuso lo necesario para abrir formalmente la escuela para nifias
indigenas de San Francisco del Malpais (Quifiones, 2020).

Lo interesante es que, probablemente por el caracter y las cir-
cunstancias especificas en que se fundaron estas tres escuelas, de
manera excepcional contaron desde sus inicios con una reglamen-
tacién para dar orden y sentido a su régimen interno, coordinar los
trabajos de vigilancia de los nifios y las nifias por parte de las pre-
ceptoras y las celadoras, los directores y los miembros de sus juntas
de gobierno y, sobre todo, para procurar que el orden y la disciplina
escolares se dieran en consonancia al orden social establecido en
la normalidad de la vida cotidiana de la poblacién. Enseguida se
presenta el analisis de algunos fragmentos de estos documentos
normativos que, en su aparente sencillez, eran la continuacion
organica de las leyes impuestas por los bandos de policia y buen
gobierno de sus comunidades; una derivacion administrativa de las
disposiciones sancionadoras de la ley dispuestas para el castigo de
las causas civiles, y una extension, casi natural, de las disposiciones
familiares dispuestas para garantizar las nociones del respeto a las
autoridades y las instituciones, la solemnidad en el trato con las
personas mayores y los ministros de culto y la preservacion de las
buenas costumbres sociales.

En el Reglamento para la Escuela de Nifas de todas las clases,
fundada por la Cofradia de Nuestra Sefiora del Transito, confor-
me al articulo 12 de sus constituciones en materia de educacion y
orden, se establece que la educacién y la correccion de las faltas a
la disciplina escolar estarfa a cargo de dos maestras de probadas
costumbres y habilidad para ensefiar, que atenderfan a un numero
aproximado de 40 niflas pobres, cinco de las cuales podian ser
hijas de otras familias no tan pobres o acomodadas, que recibirfan
la instruccién a cambio del pago de una asignacién moderada. El
documento prescribe que la escuela deberfa contar con una o dos
piezas contiguas para la imparticién de las clases, cuyas paredes
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deberfan estar pintadas con colores claros y estar aseadas y ven-
tiladas de forma permanente, y que debetfan ser piezas amplias
para contener comoda y desahogadamente a las discipulas. Habria
una pieza mas, dispuesta como sanitario para el desahogo de las
necesidades corporales, ala que acudirfan las nifias bajo la vigilancia
de las maestras y las celadoras, quienes cuidarfan que no hubiera
nunca dos nifias en ella al mismo tiempo. El abanico de las normas
reglamentarias era amplio, y no solo estaba orientado a vigilar la
conducta y el comportamiento de las nifias, también prescribia al-
gunas disposiciones para normar las formas de la instruccion. Tales
disposiciones reglamentarias parecian adelantarse a su época, pues
son coincidentes con las dispuestas por los higienistas, los médicos
y los educadores que formaron parte de los Congresos Higiénicos
Pedagdgicos celebrados en la ciudad de México en los finales del
siglo XIX y principios del siglo XX respectivamente.

8. Ni para leer ni para decir la doctrina se le hara gritar por que
adquieren mal se perjudica a su salud e incomodan a la vecindad.

9. Nada importa tanto como instruirlas bien y criarlas en buenas
costumbres; por mismo celaran mucho las maestras en sus accio-
nes, modales y palabras: que no se acusen a otras, no se pongan
apodos y que respeten a los mayores [AHED, 1802].

Respecto de la imposicién de castigos a las nifias que infrin-
gieran las normas del reglamento dispuesto y aprobado por los
cofrades y las maestras de la Escuela de las Recogidas, como era
conocida coloquialmente en la localidad, se disponia que a las
pequenas infractoras se les castigase en privado para proteger la
integridad de su honor y dignidad, y que lo hicieran de manera
sutil y comedida para garantizar que pudieran moderar su actitud
frente al reto de su propio desarrollo escolar, evitando los castigos
corporales y los que pudieran ir en contra del pudor infantil. La
observancia de la disciplina escolar y el apego a las normas morales
era competencia de las preceptoras, quienes se apoyaban en las
celadoras para cumplir con esta funcién. Tomaban nota del com-
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portamiento general del grupo, destacando las circunstancias par-
ticulares del comportamiento individual, para informar al director
y a los cofrades del desempefio escolar y la conducta de las nifias.

10. No les daran azotes, ni otros castigos contra el pudor y a la cons-
titucién de las nifias, pero si hubiese alguna de tan mal natural
que la correccion exija aquel vergonzoso castigo, se aplicara sin
que sea vista de sus compafieras, que la enseflanza mas quiere
mafa, paciencia, carifio y rigor, (pues que) la que se acerque
temblando a su maestra puede acertar en nada, se entontece y
se cria pusilanime. [...]

12. [...] por estar mucho tiempo quietas y calladas, se las dejara de
cuando en cuando con moderado desahogo y libertad. |...]

15. Lajunta mandara dos hermanas celadoras, las cuales cuidaran la
exacta observancia de este reglamento, auxiliaran en sus consejos
a las maestras y provocaran que se les tenga debida consideracion

[...] [AHED, 1802].

Desde los finales del siglo XVIII se habia instalado una escuela
para nifios indigenas en el pueblo de San Francisco del Malpais de la
regiébn comarcana de la Villa del Nombre de Dios, institucién que,
en la primera década del siglo XIX, y por decreto del intendente
de Durango, don Bernardo Bonavia Zapata, incluy6 a las nifias
para ofrecerles la educacién elemental, aunque con un curriculo
diferenciado para ellas, tal y como era costumbre desde épocas
antiguas. Esta escuela cont6 desde sus inicios con una reglamen-
tacion interna, orientada a normar la conducta y las formas de
relacion que los nifios y nifias deberfan observar con sus iguales y
con las personas mayores. Es probable que este reglamento, junto
al Reglamento y Constituciones de la Escuela para Nifias Pobres
de la Cofradia de Nuestra Sefiora del Transito, sean los primeros
documentos normativos que hemos encontrado para regular los
comportamientos y las actitudes de los escolapios de las escuelas
de primeras letras en Durango. Estas eran las reglas de la buena
crianza para los niflos y nifias indigenas de la Escuela de Primeras
Letras del pueblo de San Francisco del Malpais:
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Primera. Los pies juntos.

Segunda. El cuerpo derecho.

Tercera. Las manos cruzadas.

Cuarta. La cabeza levantada mirando a las personas con quien se habla.

Quinta. Saber responder segun las preguntas que se le hagan: si seflor
o no seflor [AHED, 1802].

CONCLUSION

La disciplina escolar fue uno de los factores mas importantes del
régimen interno de las escuelas de primeras letras de Durango del
siglo XIX, para lograr la atencion de los educandos y realizar la
gestion de los contenidos curriculares y con ello garantizar que los
conocimientos ensefiados fueran adquiridos de la forma mas homo-
génea posible. Sin embargo, este propdsito ha sido, quizas, el que
secularmente se convirtié en la utopia de los maestros de todos los
tiempos, puesto que los educandos son entidades individuales que
aprenden bajo sus propias posibilidades y expectativas, y atendiendo
a las capacidades especificas de cognicién de cada uno de ellos, a su
individualidad fisica y psicoldgica, a sus caracteristicas somaticas,
emocionales y espirituales, a sus propios ritmos y tiempos y hasta
a sus deseos de aprender a leer y a escribir. De alli la importancia
de docilitar el cuerpo infantil para lograr un comportamiento dis-
ciplinado y casi uniforme en el contexto de la ubicacién espacial de
los nifios en el aula, pero, sobre todo, como método educacional
dispuesto para el manejo y control de las pulsiones y las emociones
personales de los alumnos, que pudieran afectar su comportamiento
ante las situaciones limite de la obediencia a las figuras de autoridad.

En resumen, docilitar el cuerpo infantil fue una forma de cons-
trefiir la movilidad y la libertad de los nifios en aras de conseguir los
propésitos de la ensefianza y de acallar su tendencia natural a mani-
festar su yo individual de forma espontanea, libre y despreocupada,
toda vez que las diferencias individuales de los infantes remiten, no
siempre de forma residual, a la observancia de comportamientos
atfpicos que generalmente se ubican fuera de la norma, y que fueron
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sancionados conforme a la reglamentacion escolar vigente y bajo
los parametros de orden moral de los preceptores, las autoridades
educativas y religiosas y los padres de familia.

REFERENCIAS

AHED [Archivo Histérico del Estado de Durango] (1802). Constitucion de la ereccion
de la Cofradia de la 1 irgen del Trinsito |[Cédulas Reales).

AHED (1802). Reglamento para la Escunela de Nisias [Cédulas Reales).

AHED (1813). Instruccion formada por. .. Bernardo Bonavia [Educacion].

AHED (1810). Sobre el establecimiento de escuelas y otros particulares del pueblo del Malpais
[documento sin clasificar].

AHED (1845). Cartilla provisional para los profesores de las escuelas lancasterianas del
Departamento de Durango. Victoria de Durango, Imprenta del gobierno a cargo
de M. Gonzalez.

AHED (1876). Ley de Instruccion Piiblica en el Estado de Durango. Coleccion de leyes
y decretos.

AGN [Archivo General de la Nacién| (1843). La Compasiia Lancasteriana de la Ca-
pital, sobre los que deben erigirse en los Partidos del Departamento. Grupo Documental
125. Durango.

AGN (1904). Grupo Documental Archivo Histérico de Hacienda.

BCE [Biblioteca Central Estatal] (1870). La Ensefianza Civil. Periddico del Consejo
de Instruccion Piiblica del Estado.

Curtis Jr., L. P. (2003). E/ taller del historiador. México: Fondo de Cultura Econémica.

RAE (2020). Diccionario de la lengna esparola. Recuperado de: https://dle.rae.
es/2021/009.

Foucault, M. (2002). Los anormales. México: Fondo de Cultura Econémica.

Foucault, M. (2003). 17gilar y castigar. Argentina: Siglo XXI Editores.

Freud, S. (2017). Capitulo CVIIL. Pegan a un nifio. Aportaciones al conocimiento
de la génesis de las perversiones sexuales. En Obras completas (t. ). Madrid,
Biblioteca Nueva.

Lionetti, L. (2015). Cuerpo y castigo. L.a penalidad fisica en las escuelas ele-
mentales de Buenos Aires y la campafa en el siglo XIX. Quinto Sol, 19(2).
Recuperado de: http://ojs.fchst.unlpam.edu.ar/ojs/index.php/quintosol/
issue/archive/2021/05.

Menindez, R. (2012). Los proyectos educativos del siglo XIX: México y la reconstruccion de
Ja nacion. Recuperado de: https:/ /www.academia.edu/ 18870904 /Rosalia_Me-
nindez_Losproyectoseducativosdelsiglo/2021/05.

Muchembled, R. (2010). Una bhistoria de la violencia. Del final de la Edad Media a la
actualidad. Espafia: Paidés Contextos.

78



HISTORIA DE 1.A EDUCACION EN MFEXICO

1  Historia de la educacién novohispana y decimonénica ® TOMO 1

Quifiones Hernandez, 1.. C. (2017). Las escuelas de primeras letras de Durango. Siglo
XIX. México: Universidad Juarez del Estado de Durango/MGM Impresos.

Quifiones Hernandez, L. C. (2020). La edncacién femenina en Durango. Siglos X111
y XIX. México: Universidad Juirez del Estado de Durango/Artes Graficas
La Impresora.

Vega Muytoy, M. . (1999). La cartilla Lancasteriana. Téempo de educar, 1(2). Recu-
perado de: https://www.redalyc.org/pdf/311/31100208.pdf/2021/06.

Von Hirsch, A. (1998). Censurar y castigar (trad. Elena Larrauri). Madrid: Trotta.

79






CASTIGOS EN LAS ESCUELAS DE
PRIMERAS LETRAS EN QUERETARO
DURANTE EL PORFIRIATO

José Martin Hurtado Galves

Los castigos escolares suelen ser ubicados como consecuencia de
una accion transgresora. Al respecto, Foucault afirma que “a estos
métodos [como el castigo] que permiten el control minucioso de
las operaciones del cuerpo, que garantizan la sujecién constante
de sus fuerzas y les imponen una relacién de docilidad-utilidad es
a lo que se puede llamar ‘disciplinas” (Foucault, 2009, p. 159). Y
es por medio de esas ‘disciplinas’ que la educacion en Querétaro
busco controlar la moral de la sociedad porfiriana.

Se partia de dos premisas: primero, que el ‘infractor’ era me-
recedor de un castigo debido a su mal comportamiento; segundo,
que debia haber una persona con el poder de aplicar el castigo. En
esta mirada maniquea no hay tonalidades intermedias ni posibilidad
de observar (o descubrir) otros actores: Estado; Iglesia; diversos
constructos sociales; usos, costumbres y tradiciones; prejuicios;
escala de valores, etcétera.

Nos preguntamos si los castigos eran base de una manera de
ser (ontologfa) y de ser-siendo (deontologia) individual, o bien si
eran consecuencia de una idea comun de sociedad.
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LLOS ACTORES Y EL ESCENARIO

Creer que la ‘sociedad queretana decimondnica’ no existio, que lo
que habfa eran constructos sociales, tiene sentido si se observa de
manera fragmentada, es decir, si se estudian algunos de sus actores,
sin embargo, se derrumba al observar algunos fenémenos, ideas y
practicas comunes en dichos constructos.

Nosotros proponemos una tercera forma de mirar a la so-
ciedad: sf existio, pero no de manera total, ya que, aunque estaba
compuesta de constructos sociales, estos no compartian todas las
caracteristicas. Sin embargo, existe una caracteristica que com-
parten, una que les da cierta cohesién: el castigo. Asi, tanto en su
conjunto (sociedad) como en los diferentes constructos sociales,
laidea de ‘castigo’ les fue algo comun. A través de ¢l uniformaban
su cosmovision social.

Lo que importaba era mantener una organizacion social. Al
respecto tomese en cuenta lo que afirma Foucault: “el objeto de
control: no los elementos, o no ya los elementos significantes de
la conducta o el lenguaje del cuerpo, sino la economfa, la eficacia
de los movimientos, su organizacion interna; la coacciéon sobre
las fuerzas mas que sobre los signos” (Foucault, 2009, p. 159). En
este sentido, el signo se convierte en un entimema (creer que en
algunas de sus premisas va incluida la conclusion), ya que el cas-
tigo (la parte) era justificacion de la tranquilidad social (el ‘todo’).
Asi, el castigo —siguiendo a Foucault—, “este mal funcionamiento
del poder remite a un exceso central: lo que podria denominarse
el ‘sobrepoder’ monarquico que identifica el derecho de castigar
con el poder personal del soberano” (Foucault, 2009, p. 93). Uno
de estos castigos era el de los ‘azotes’ en las escuelas de primeras
letras. Al respecto, el Congreso del Estado de Querétaro habia
decretado lo siguiente:

1° La autoridad publica que en contravencion de las leyes vigentes
impusiere, aunque sea privadamente la pena de azotes, sufrira la

de tres meses de prisién en la carcel si no gozare fuero.
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2° La prision de que habla el articulo anterior es pena corporis aflictiva.

3° Los que pierdan los derechos de ciudadania por la causa sefialada
en los articulos que preceden, no podran pedir habilitacion de
ellos hasta pasados seis meses inclusos los tres de prision.

4° Si la autoridad puablica que impusiere la pena de azotes tuviere
empleo perpetuo, y reincidiera pasado el tiempo de ella sufrira la
de privacién perpetua de oficio.

5° Los catedraticos y preceptores de primeras letras que impusieren la
pena de azotes sufriran por primera vez un mes de prisién, doble
término por segunda; y este mismo y la privacion de ejercer la
profesion por tercera vez.

6° Los maestros de artes, los duefios y administradores de haciendas,
obrajes o talleres que usaren de este castigo suftiran por primera
vez un mes de carcel, doble término por segunda, y por tercera este
mismo y la multa de diez pesos hasta mil segun las proporciones
del delincuente aplicables al ofendido.

Lo tendra entendido el Vice Gobernador del Estado y dispondra su

cumplimiento y que se publique y circule. Dado en Querétaro a 14

de marzo de 1827

Esto muestra dos cosas: primero, que los castigos eran co-
munes en la mentalidad y practica de los queretanos, tanto de los
preceptores de escuelas de primeras letras y catedraticos como de
otras personas con cierto poder (duefios, administradores, etcétera);
segundo, que los castigos formaban parte de la idea de sociedad.
¢Por qué? Porque al terminada la guerra de Independencia, la edu-
cacion se encontraba en ruinas.

Asi, en 1822, los queretanos se quejaron de la pésima educacion
que recibian sus hijos en las escuelas de primeras letras. El gobierno
les contest6 que era su “sagrado deber adelantar y perfeccionar la
educacion de la juventud” (AHQ, 1822). Sin embargo, las quejas
eran constantes. En el distrito de Cadereyta se decfa (25 de febrero
de 1822) que “la ensefianza publica, moral y politica, esta entregada
en manos ineptas incapaces de poder proporcionar a los nifios una
buena educacion; la casa destinada a este fin enteramente arruinada,

' El texto esta dirigido al vicegobernador del Estado (AHQ, 1827).
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y sus fondos paralizados porque no hay reales para mover y arre-
glar lo concerniente a este interesantisimo objeto”.? Esto muestra
la necesidad de preceptores capaces de levantar a la educacion a
la vez que el reconocimiento que se le daba a la misma educacion.

Respecto de los examenes, estos eran piblicos y a los alumnos
se les preguntaban cuestiones estrictamente académicas. Asi, la
cuestion moral se daba por sentada. Un ejemplo es el Colegio de
nifias (subvencionado por el gobierno), que anuncié la préxima
verificacion de examenes en su establecimiento:

ACTA DE LAS EXAMENES DE LOS NINOS DE LA ESCUELA NACIONAL DE SAN
JuaN DEL Rio.— En la ciudad de San Juan del Rio, a los veinticinco
dias del mes de Noviembre de mil ochocientos setenta, reunidos en
el salén del establecimiento de primeras letras el C. Epitacio Covarru-
bias, presidente del Ayuntamiento, los CC. Dr. Guadalupe Perrusquia,
Presbitero Pedro Marfa Gutiérrez, José Serrano como réplicas, y José
Nicolas Arce, profesor del establecimiento, se procedi6 al examen
de los nifios, comenzando por el ramo de aritmética, se presentaron
treinta y seis alumnos que practicaron las cuatro operaciones de
enteros, las de quebrados; y algunas de denominados en el ramo de
gramitica castellana presentaron veinte nifilos que hicieron ejercicios
hasta concluir la primera parte en el de ortologia; se presentaron
dieciséis nifios que dieron de memoria e inteligencia todo el tratado
escrito por el profesor J. M. Ruiz Davila; en el ramo de escritura se
presentaron cuarenta nifios, entre los cuales sobresalié el alumnos
Javier Marfa que mereci6 el premio y una recomendacion especial;
en los ramos de lectura moral y urbanidad, se presentaron cuarenta
niflos que sufrieron su examen en las materias dichas.

El profesor del establecimiento manifest6: que el tiempo que
llevaba de dirigir a los nifios eran sélo seis meses, que también una
continua falta de asistencia de dichos nifios a la escuela, y como
presenciaba la Junta, el establecimiento carecia de utiles y de otros
elementos para el mejor adelanto de los nifios [La Sombra de Arteaga,
5 de febrero de 1871, p. 4].

*  Eldocumento esta firmado por el sindico procurador Vicente Olvera, y dirigido

al Tlustre Ayuntamiento Constitucional de la Villa de Cadetreyta (AHQ), 1822).
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Notese que la falta de utiles y ‘otros elementos’ no se toman
en cuenta con el rendimiento de la escuela. Esto se debia, en bue-
na medida, a que el magisterio era considerado una entrega total,
un sacerdocio. Asf se lee en el siguiente anuncio del periédico La
Sombra de Arteaga, del 26 de diciembre de 1875:

Profesoras. Han sido aprobadas para ejercer el sacerdocio de la en-
seflanza primaria, las jévenes Francisca Fuentes y Auxilio Ramirez.
E121 [de diciembre de 1875] tuvo lugar el certamen respectivo, con
una escogida concurrencia y presidido por el Sr. Gobernador, que
apadriné el acto. Fueron sinodales el Sr. Lic. Luis G. Pastor, y las
sefloras profesoras Matilde Zavala de Rodriguez y Néstora Téllez.

Es notoria la mirada maniquea: dedicarse a la ensefianza prima-
ria, y en general a la educacion de cualquier nivel, era considerado
un ‘sacerdocio’, lo cual conlleva la idea de impoluto; entonces, lo
contrario eralo negativo, lo sucio. Al respecto conviene considerar
a Foucault: “[es] necesatio controlar y hacer entrar en el codigo
de todas estas practicas ilicitas [en este caso el castigo]. Es preciso
que las infracciones estén bien definidas” (2019, p. 100). Y para
ello era necesatio, por una parte, ‘sublimar’ a quien ejercia un papel
en pro de la sociedad: ¢/ sacerdocio del profesor, y por otra —siguiendo
a Foucault— habfa que “encontrar nuevas técnicas para adecuar
los castigos y adaptar los efectos. Fijar nuevos principios para
regularizar, afinar, universalizar el arte de castigar. Homogeneizar
su ejercicio” (Foucault, 2009, p. 103). Asi, quien se comportara de
acuerdo a esta idea de pureza merecia un premio, de lo contrario
obtenfa un castigo. Para ello, el preceptor de primeras letras tenfa
unos ‘deberes morales’, pues en sus manos estaba una

...misién [...] muy grande y noble. Su objeto exclusivo consiste en
formar la inteligencia y el corazén de los futuros ciudadanos de la
Republica, de los hombres que mas tarde han de regir sus destinos.

La primera obligacion del preceptor al ingresar en su carrera tan
dificil y espinosa, es el adquirir una conviccién intima de que va a

ejercer no una ocupacion lucrativa, sino un sacerdocio sagrado del
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que depende la desdicha o el bienestar de la patria, un sacerdocio que
exige abnegacion sin limites y muy grandes sacrificios.

El que no se considere capaz de tanta abnegacion, debe renunciar
a penetrar en el santuatio sagrado de la ensefianza, donde todo es
amor y sacrificio por el bien de sus semejantes.

Bajo este concepto y con resolucion decidida, el preceptor que se
halle capaz de cumplir con los estrictos deberes, comenzara por no
desmentir con el ejemplo las bellas maximas morales que constan-
temente inculcard en el 4nimo de sus educandos, con el objeto de
hacetles aborrecer el vicio y amar la virtud, unica base de la verdadera
telicidad [LLa Sombra de Arteaga, 28 de agosto de 1870].

Notese que la idea de ‘sacerdocio’ hacia observar a su tarea

como no lucrativa, por lo que su recompensa no era econéomica,

ademas deberfa ser abnegado sin limites, estar consciente de los

‘grandes sacrificios’ a los que estaba destinado, por medio de una

actitud moral, ya que era ejemplo de los nifios.

El preceptor debia tomar en consideracién que los castigos

no son el medio para alcanzar sus propésitos. Asi, continda José

M. Baranda, autor del texto que reprodujo el periddico oficial de

Querétaro:
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En épocas anteriores se consideraba como regla indispensable en la
practica de la ensefianza, el usar de un rigor extremado, sin lo que
se crefa imposible obtener resultados satisfactorios. En esto, como
en tantas otras cosas, las luces del siglo han venido a demostrar su
falsedad.

¢Sera posible que el nifio, cuya inteligencia y corazén ain no se
hallan formados, cuya fisonomfa, movimientos, palabras y acciones no
respiran sino dulce inocencia, candor y sencillez, cuya sola presencia
conmueve al hombre de corazén, y a quien Jesuctisto, el regenerador
sublime de la humanidad, extendi6 su sombra protectora derraman-
do bendiciones sobre su cabeza y dirigiéndole expresivas, dulces y
conmovedoras palabras, sera posible que en el siglo de la razén y de
la filosoffa para formar de ¢l un buen ciudadano, que se haga preciso
aplicarle ese anticuado sistema de rigor? De ninguna manera. La razén

y la filosofia se oponen a ello.
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El unico sistema posible, el unico sistema conforme con la civili-
zacion y con la verdadera libertad, es el de persuasion y del amor.

Convencida de ello la Compafifa Lancasteriana, ha prescrito esta
doctrina en su reglamento, y la ve establecida con positivo placer en
las escuelas municipales, de beneficencia y casi en todos los estable-
cimientos particulares de la capital. Tiene también la persuasion de
que se verifica lo mismo en la mayor parte de los establecimientos
de la Republica. Mas como comprende que este es el unico medio de
obtener resultados positivos en la ensefianza, se dirige por medio de
su periddico a todas las corporaciones y personas encargadas de la
educacion, para que persuadidas de tan 1til y saludable doctrina, no
permitan bajo ningin concepto se altere en lo mas minimo, haciendo
con ello un bien positivo a la pattia y a la humanidad, que asf tendran
ciudadanos y miembros utiles y dignos, que siempre recordaran con
gozo y gratitud los planteles ilustrados en que recibieron las primeras
ideas de sabidurfa y virtud [La Sombra de Arteaga, 28 de agosto de
1870].

Llama la atencién que sean las escuelas lancasterianas la justifi-
cacion para evitar los castigos, en particular la “filosofia’, la ‘razon’,
la ‘persuasién’ y el ‘amor’ como partes de la nueva ensefianza. Sin
embargo, cal6 en algunos profesores, como Andrés Balvanera, quien
con el fin de mejorar el magisterio por medio del sistema objetivo,
publicé el siguiente anuncio.

InvrTacioN. Deseando emprender un estudio de los autores modernos
y sistemas de ensefianza, principalmente del sistema objetivo, tengo el
honor de invitar a los profesores y demds personas que gusten con-
currir, para que se sirvan hacerlo a este colegio de mi cargo el sabado
10 del presente, a las cuatro de la tarde, a fin de acordar la manera
de sistemar [sic| ese estudio; teniendo por base: que es una reunion
putramente particular y amistosa, que todos somos compafieros y
ninguno serd superior. Al hacer esta invitacion, no llevo otra mira
mas que proporcionar al Estado un cuerpo de profesores dignos de
tal titulo, y la juventud un bien positivo.

Querétaro, Abril 1° de 1880.- Andrés Balvanera [La Sombra de
Arteaga, 5 de abril de 1880].
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Y en la misma edicion del periédico afiade un texto en el que
manifiesta su clara oposicion respecto de los castigos:

ACADEMIA DE PROFESORES. En la seccién de avisos, el sefior profesor
Andrés Balvanera, invita a sus compafieros a tener academias con
objeto de estudiar los métodos de ensefianza, muy especialmente el
sistema objetivo. De esperar es que los compaiieros del invitante se
apresuraran a concurtir, aun aquellos que juzgan que nada valen los
nuevos sistemas comparados con los antiguos, y también aquellos
maestros que creen ain que “la letra con sangre entra” y practican esa
nefanda doctrina con verdadero y cinico entusiasmo. La concurrencia
de estos con los profesores que creen en el porvenir, que aman a la
nifiez, que desean el progreso y moralidad de esta, hara que modi-

fiquen sus sistemas, con provecho para ellos y para sus educandos.

Es claro que la idea de que ‘la letra con sangre entra’ era una
practica comun entre el magisterio queretano de aquella época.
Al respecto nos preguntamos por qué y para qué se castigaba. La
respuesta no es unfvoca. Foucault, por ejemplo, dice que las ‘disci-
plinas’ han sido “férmulas generales de dominacién”, sin embargo
las distingue de la esclavitud, la cual pretende una “relacién de
apropiacion de los cuerpos”, basada en la voluntad y capricho del
amo, y del vasallaje, que identifica como una relacion de sumision
extremadamente codificada, y con mas razén “del ascetismo y de
las “disciplinas’ de tipo monastico, que tienen por funcion garantizar
renuncias mas que aumentos de utilidad” (véase Foucault, 2009, pp.
159-160). En el caso del castigo escolar no se trataba de castigar
una infraccion en el sentido juridico, lo cual mereciera una sancion
penal (de carcel), sino prevenir una futura infraccion de ese tipo.
Asi, la escuela se convirtio, al menos en la practica, en la institucién
que prevenia cualquier alteracion social.

Al respecto cabe preguntarse por qué los padres de familia
enviaban a sus hijos a la escuela, sabiendo que iban a ser castiga-
dos y, ademas, la educacion no siempre era una forma de salir de
su precaria situaciéon econémica. La respuesta es que prevalecia la
idea de ‘sociedad’. En las escuelas se aprenderia la ‘educacion’ ne-
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cesaria para vivir de acuerdo a lo que establecia la moral social: las
buenas costumbres. De ahi la importancia de gastar mas en utiles
que en armas: “Bello, muy bello es, emplear los fondos del Estado,
no en Remingtons y si en libros, para esos pequefios obreros que
matchan llenos de fe hacia el porvenir, porque les pertenece” (La
Sombra de Arteaga, 27 de agosto de 1876). La educacion, en suma,
era el ‘ariete’ con el que se pretendfa enfrentar a los ‘rebeldes’ (los
que alteraban la paz social):

Y hermoso, muy hermoso es, responder a la grita incivil de los rebel-
des, con el santo hosanna de bendicion y gratitud, que exhalan los
pechos infantiles de los educandos [...] y que mafiana acaso, seguiran
los destinos de la patria de Hidalgo y Zaragoza. La instruccion, es,
no lo olvidemos, la base tnica del progreso de los pueblos. Si que-
réis, decfa un célebre escritor francés, levantar los pueblos, si queréis
regenerarlos, y salvarlos, dadles por el pedestal la instruccion. Porque
en efecto sefiores, la instruccion es el tinico medio de redimitlos [La
Sombra de Arteaga, 27 de agosto de 1876].

Por antonomasia, quien transgredia el paso del ‘progreso’ era
porque estaba en contra de la educacion. A partir de este maniquefs-
mo se comprende que se llamara “angeles’ a los nifios “[en| nuestras
escuelas, con la inocencia en el alma, y la mirada en el porvenir [los
cuales] puedan mafiana, solidamente instruidos, dirigir con tino los
destinos del Estado” (Ia Sombra de Arteaga, 5 de diciembre de 1875).
No se trataba de una cuestion pedagogica. Lo que estaba en juego
era la idea misma de ‘sociedad’. Asi, si se alteraba la educacion, al
menos laidea que tenfan de ella, se alteraba la sociedad, sobre todo
la base que le daba sentido y orientacion: a pesar de las injusticias
que prevalecian desde hacia siglos, la educacion era vista como el
parteaguas que podria cambiar la vida, incluso de los adultos. Es
port ello que en la apertura de la Escuela de adultos, el ciudadano
Hipodlito A. Vieytez dijo que

el pueblo es rey, es soberano y como tal tiene que llenar una santa

y noble misién sobre la tierra: marchar con paso firme al porvenit,

buscando su absoluta perfeccion. El pueblo tiene deberes y derechos.
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Para adquirir estos y cumplir con aquellos, es precisa, necesaria la
instruccion [...] No retrocedais: la instruccion es la luz, y la luz es el
bien. Adelante ciudadanos, el trabajo y la ilustracion forman el capital
del pueblo, conservad estos elementos de ser y nada temais, porque
seréis invencibles [LLa Sombra de Arteaga, 28 de agosto de 1870].

Notese la asociacion de ideas entre ‘educacion’ (instruccion,
ilustracion) y ‘bien’. Vieytez concluyé su texto diciendo: “Yo, hijo
del pueblo, henchido de placer os felicito y hago votos porque este
plantel naciente ahora sea la cuna de ciudadanos ilustres y patriotas”.

Esta idea de bien y mal es la que da sentido al castigo. La
cuestion es saber si este era resultado de una infraccién o, por el
contrario, era la catapulta de un comportamiento bueno. Al res-
pecto considérese que en las carceles “se establecieron planteles
de instruccién y los presos aplicados son, al fin del afio escolar,
premiados con rebajo de tiempo de su condena” (La Sombra de
Arteaga, 31 de marzo de 18785). Esto muestra que los premios se
otorgaban de acuerdo a la edad y situacién particular de las perso-
nas (véase tabla 1).

Tabla 1.
Premio Castigo

Alumno Ropa y libros, entregados por el Diversos castigos,

primer magistrado (gobernador) como regafios y

ante un numeroso publico golpes con tableta
Preceptor  Jubilacién (inutilizacion del Ser corrido
de primeras servicio publico) del empleo
letras Asignacion de un lugar honorifico,

cerca de los ‘principales funcio-
narios y empleados de categoria’,
en actos publicos

Preso Rebajo de tiempo de la condena No rebajo de tiempo
de la condena

Elaboracién propia a partir de informacién
recabada en La Sombra de Arteaga, 31 de marzo de 1878.
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La idea de ‘bien’ y ‘mal’, que se materializaba en ‘premios’ y
‘castigos’, tomd fuerza en la escuela, sobre todo porque en ella se
sembraban las bases de la sociedad. La logica era sencilla: en la

medida en que se sembrara estaidea desde la infancia, se aseguraba
el ideal de sociedad.

CASTIGOS

La idea de educar a la nifiez a partir de una racionalidad que ex-
clufa los golpes no eximia el uso de castigos arraigados como la
‘palmeta’. Su uso, sin embargo, era sui géneris. En las escuelas se
utilizaba para golpear a los nifos (véase La Sombra de Arteaga, 26
de agosto de 1868), pero fuera de ella estaba prohibido golpear a
los nifios y nifas (véase La Sombra de Arteaga, 6 de septiembre de
1868), incluso, a quien golpeaba a los nifios fuera de la escuela se
le llamaba ‘criminal’. Esto muestra que el castigo tenfa sentido solo
si cumplia con el propésito de formar buenos ciudadanos (en la
escuela, como prevencién, o en la carcel, como correccion), no asi
cuando se aplicaba como violencia.

En 1870 se public6 un articulo con el titulo “Penas escolares”,
en ¢l se hace una apologia de la dignidad humana. Se afirma que
nadie tiene la autoridad para mutilar ni para martirizar, ya que es
muestra de incivilizacion: “se han transformado las escuelas en
potros de tormenta”. Se refiere a los castigos como tormentos con
los que se martirizaba a los nifios: “Recordad todo aquel lujo de
sanguinarias e inhumanas penitencias: disciplinas, correas, palme-
tas, granos o piedrecitas para las rodillas, trancas para las brazadas,
etcétera” (La Sombra de Arteaga, 11 de septiembre de 1870). Sin
embargo, se dice que “afortunadamente ese sistema de penalidad
ha sido rechazado por la moderna civilizacién, si bien quedan aun
restos de esos oprobiosos castigos”. Pero, ¢eran realmente restos?
Al parecer, la realidad es que los castigos siguieron existiendo du-
rante todo el siglo diecinueve.

La educacion era el asidero al que se aferraban para sostener el
ideal de sociedad. Es por ello que estaban en contra de ‘un sistema
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de excesiva rigidez’. De ahi que se afirmara que “mientras las cos-
tumbres populares no adquieran la dulzura de modales propios de
las personas de frecuente trato social, se hace preciso una escuela de
penitencia algo mas extensa de la que marcala Cartilla Lancasteriana™
(La Sombra de Arteaga, 11 de septiembre de 1870). Asi, aunque se
reconocia la necesidad de premios, también se decia —en el mismo
articulo— que era “menester [un| mayor numero de correcciones’.
Es decir, el ideal de sociedad requeria de correcciones desde la
escuela. Esto muestra que tales castigos no estaban pensados a
partir de la falta dentro de la escuela, sino desde la visién de que si
no se corregia en ese momento (en la infancia), se estatia coadyu-
vando (por omision) en la construccion de una sociedad rebelde
(utilizando el término mencionado anteriormente). A partir de ello,
se proponia una serie de correcciones descritas en la Cartilla, para
que los preceptores juzgaran su aplicacion. Hay que considerar que
se les llama ‘penalidades’ y que son recomendadas para adaptarse
en las escuelas lancasterianas, asimismo que son las unicas que se
podian aplicar a los nifios de dichas escuelas, y en aquellas que
segufan dicho sistema, con el fin de moderar los habitos infantiles.

1° Extrafiamiento y represion en lo particular.

2° Extrafiamiento y represion en voz alta, en presencia de sus com-
paferos.

3° Noticia y exposicion de la falta a la comision de vigilancia, en
presencia del alumno.

4° y dltimo. Consultar a la Compafifa la expulsion del alumno del

establecimiento, verificindola si esta la aprueba.

A estos castigos, considerados leves (quiza por el grado de su
ineficacia), se aumentaban otros que el autor llama ‘nuestra gama
penitencial’. Nétese el aumento de las penas, en particular los
numerales 13° y 14°.

1° Simple requerimiento.
2° Requerimiento con notas o rayas.
3° Pérdida de uno o mas puestos.

4°  Multas en vales de aplicacion, conducta o asco.
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Hacer el plantén por un tiempo mds o menos largo.

Recargo de uno o mas renglones en las lecciones.

Aumento gradual en las tareas y los ejercicios.

Privacion del recreo o huelga por décadas de minutos [sic|.
Separacion momentanea de la clase.

Seria amonestacion privada.

Retencién en el establecimiento por una o mas horas.
Aislamiento absoluto por una o mas cuartos de hora.

Arresto por uno o mas dias.

Confinamiento, en local determinado, por uno o mas dias.
Veda de asistir al gimnasio por una semana a lo sumo.
Separacion temporal de una, varias o todas las clases de la seccion.
Represion ante la junta particular de maestros.

Solemne represion ante la junta general de maestros.

Queja a los padres o encargados, para que se tomen alguna me-
dida, que, fuera de la jurisdiccion escolar, esté en las atribuciones
de la patria potestad o de las facultades tutelares.

Informe reservado a la junta de instruccion puablica.

Hjecucion de lo que preceptie la junta.

Expulsion del establecimiento.

Segun repulsa del nuevo establecimiento donde haya ingresado,
después de recorrida la anterior escala; pero ya no volvera a ser
admitido en ningun otro, o sera entregado el mozo a la acciéon

administrativa.’

Todos estos castigos eran los ‘legales’, los que podia utilizar

el preceptor, sin embargo habia otros que, aunque no estaban

contemplados, eran utilizados comunmente. Uno de ellos era el
b

‘coscorron’. Al respecto el periddico oficial publicé lo siguiente:

COSCORRONES. Sabemos que en una escuela de esta capital se aplica

a los nifios ese horrible castigo que ademas de ser impropio siempre

para despertar su capacidad y estimular el noble sentimiento de la

dignidad humana, suele con frecuencia producirles males fisicos que

duran por desgracia toda la vida. La cabeza es el instrumento pensante,

3

El texto fue tomado del periédico E/ Progreso, y publicado en La Sombra de

Abrteaga, el 11 de septiembre de 1870.
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permitasenos la frase, y no es natural ni conveniente entorpecetla con
esa revulsion de todas las pasiones. La cuarta satisface las condicio-
nes naturales, civiles y politicas del castigo infantil entre nosotros.
Esperamos se destierre aquella barbara costumbre para no vernos
obligados a denunciar nombres propios ni a llamar la accién de la
autoridad hacia los directores de esa escuela [La Sombra de Arteaga,
22 de marzo de 1873].

Pero, ¢era esta escuela la tnica en la que se practicaba este
castigo? Creemos que no. En 1876 el mismo periédico publicé un
articulo (5 de diciembre) de Carlos Santa Marfa (publicado origi-
nalmente en La Ensenanza Civil), quien afirmaba que ‘hay personas
que creen que es imposible conciliar con tales disposiciones, las
establecidas en la Ley de Instrucciéon Publica del Estado sobre
esta materia. Se afirma que, a pesar de los ‘adelantos’ de los nifios,
aunado a una buena direccion en las escuelas de primeras letras,
habia profesores ‘adictos al antiguo sistema’, que, aunque prescin-
dfan a lo sumo de los azotes y la corma [objeto que estorbaba el
movimiento libre de los nifios], no dejaban de utilizar la palmeta,
las orejas de burro y cosas semejantes”. Esto —continta el texto—
a pesar de que en el articulo 22 de la Constitucion Federal de los
Estados Unidos Mexicanos dice: “Quedan para siempre prohibidas
las penas de mutilacién y de infamia, la marca, los azotes, los palos,
el tormento de cualquiera especie, la multa excesiva, la confiscacién
de bienes y cualesquiera otras penas inusitadas o trascendentales”.

Esta prohibicién se repetia en los estados de la Republica.
En Querétaro se publicé que en el articulo 126 de la Ley de Ins-
truccién Publica de Durango se establecia lo siguiente: “Quedan
prohibidas todas las penas que infamen al hombre o degraden su
dignidad. Asimismo, se prohiben todos los castigos que ocasionen
lesion corporal. Los reglamentos respectivos estableceran sobre
estas bases las penas que hayan de imponerse a los alumnos” (L
Sombra de Arteaga, 5 de diciembre de 1876). Entonces, ¢por qué
los profesores seguian infligiendo castigos a sus alumnos? La
respuesta, segun el periédico, es que no habia reglamentos, sin
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embargo hemos encontrado varios de ellos (de varios estados de
la Republica). Esto nos lleva a pensatr que los preceptores no los
conocian o simplemente los ignoraban. El articulista sostiene que
“la dificultad consiste en que, no habiéndose expedido los regla-
mentos, los maestros no saben cémo gobernarse para corregir a sus
discipulos, especialmente cuando les parece, como a algunos, que
s6lo a palmetazos pueden hacérseles andar bien [...] enlas escuelas
de primeras letras”. Sin embargo, a pesar de que se prohibian los
azotes, la escuela mantenia una forma de control con respecto de
los alumnos. Al respecto conviene considerar a Foucault, quien
sostiene que existe un mecanismo que los hace mas obedientes y
utiles: a partir de la “manipulacioén calculada de sus elementos, de
sus gestos, de sus comportamientos. El cuerpo humano entra en un
mecanismo de poder que lo explora, lo desarticula y lo recompone”
(Foucault, 2009, p. 160). Asi, el castigo se extendia hasta lograr la
sumision del ‘transgresor’, hasta volverlo docil al sistema.
Hay que subrayar que también habia castigos por venganza:

...Jas faltas de un nifio, en una escuela, sélo pueden perjudicar al nifio
mismo, a sus condiscipulos o al establecimiento; y la correccion de
esas faltas, hablando en justicia, no puede ni debe tener otro objeto
que la enmienda del culpable, la reparacion del mal causado, en cuanto
sea posible, y la pretension de que las faltas no se repitan; pero jamas
ha de ser un acto de venganza, ni un acto cruel, que lastimando o
rebajando la condicién moral del culpable le haga mds malo, mas
necio, o menos pudoroso que antes de recibir el castigo [La Sombra
de Arteaga, 5 de diciembre de 1870].

En caso de que se tuviera que castigar al nifio, la pena tendria
que darse en funcion de la falta y deberfa haber reparacion del
dafio. Esto muestra —una vez mas— que los castigos (al igual que los
premios) se daban en funcién del ideal de sociedad que se tenfa. De
ninguna manera se podfan llevar a cabo como acciones violentas,
de revancha o venganza, y mucho menos como actos crueles por
s mismos. Tenfan que ser de acuerdo a ‘la l6gica y naturaleza de la
culpa’. Es por eso que el articulista menciona que “los palos, sea
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cual fuere su nombre, y las penas todas que infamen y degraden
la dignidad del hombre, son esencialmente inicuas porque pecan
contra la primera regla de justicia que exige que la pena no empeore
la condicién moral del penado”. De hecho, sostenfa que tampoco
deberia llevarse a cabo como ‘un acto de mera hipocresia’, pues lo
que se buscaba era que “el culpable, en virtud de la pena, mejore
sus sentimientos, sus ideas, sus propositos y sus hechos”, ya que
lo contrario podtia ser contraproducente: “que el nifio no reincida
en la falta, pero sera peor que antes en su fondo moral, y gracias al
mal castigo, estara mas dispuesto a cometer faltas mayores siempre
que crea poder hacerlas impunemente”. Nétese: el castigo estaba
asociado a la moral.

Por eso, en el articulo se preguntaba acerca de cual deberfa
ser el castigo. Se cuestionaba la pena excesiva, pero no la idea de
castigo en si. Esto muestra —una vez mas— esta vision maniquea
que existia a priori respecto de la sociedad. No se trataba de herir
corporalmente al nifio, pero si de hacetle ver su error por medio de
un castigo que lo ‘motivara’ a cambiar de actitud. Es por eso que
el periddico insistia en que se elaborara un reglamento ex profeso,
tanto para las escuelas publicas como para los colegios particulares,
para corregir “la imperfeccion inherente a la humana naturaleza”,
sin que se tuviera que llegar a castigar a los nifios “con palos o de-
gradarlos y envilecetlos a sus propios ojos y a la vista de los demas”.

La propuesta publicada en el periédico se resume en los si-
guientes puntos:

1. Que el castigo fuera el remedio de la culpa que le motiva,

y nunca el desquite o la venganza del ofendido o de quien
haga sus veces.

2. Que la pena fuera la consecuencia logica y natural de la
culpa, lo cual llevarfa como consecuencia la enmienda del
culpable, y la nulificacion o reparacion del mal causado; asi,
si un nifio, por ejemplo, cometiera la falta de no aprender
su leccion por no haberla estudiado, la pena no deberia ser
otra que obligatle a estudiar hasta que aprendiese lo que
por su culpa no habia sabido.
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Que el maestro no fuera un verdugo, o un azote, sino un
hombre detestable, el cual setfa el encargado de demostrarle
al alumno que tras de la falta viene la pena que le correspon-
de, lo mismo que la caida de un cuerpo y su golpe contra
el suelo viene después del descuido de quien le suelta de
entre las manos si en ellas le tenfa.

Que no se castigara con palos la falta de aptitud, o falta de
atencion, sino por medio de corregir al ‘culpable’, reparan-
do el mal.

A partir de lo anterior se comprenderfa que:

1.
2.
3.

La razén persuade.

ILa justicia no se avergiienza.

El maestro que corrige y enmienda correctamente es como
un segundo padre y el representante de la Divina Provi-
dencia.

Solo la enmienda es justificante para el castigo que no sea
infamante.

Y se evitaria:

1.
2.
3.
4.

La crueldad iracunda e irreflexiva de los maestros.
El espanto, el dolor y las lagrimas de los nifios.
La venganza innoble e impia de ambos.

El fracaso de los castigos infamantes.

Pero los castigos siguieron. Asi, en sesion ordinaria (12 de

octubre de 1877), ante la presidencia del C. Vieytez, se dio cuenta

de una iniciativa de ley, presentada por la diputacion del Distrito

de Jalpan:

Articulo 1° Es acto de sevicia, el castigo corporal, sea el que fuere.

Que se imponga a los nifios de ambos sexos en los establecimientos

de instruccién, ya sean publicos o particulares.

Art. 2° Si el castigo corporal fuere impuesto en los establecimientos

que sostiene el erario publico, sera destituido por sélo ese hecho,
el director o directora que lo autorice o ejecute, y durante tres
afios quedara inhabil para obtener empleos de igual clase, con-
signandose desde luego el hecho a la autoridad judicial para la

aplicacion de la pena.
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Art. 3° Si el castigo corporal fuere impuesto en establecimientos
particulares, se consignara inmediatamente el hecho a la autoridad
judicial, que en el acto procedera a levantar una informacion, e
impondra al reo, la pena que tienen los que hicieren con alevosia
o ventaja.

Art. 4° El defensor de pobres en la capital, y en los distritos los pro-
curadores los ayuntamientos, tienen el deber de patrocinar a los
nifios en los juicios que por sevicia intentaren, ya sea quejandose
contra sus ofensores, por si o por medio de otras personas.

Art. 5° El procurador general del Estado, tiene el deber de proceder
de oficio 0 a mocién de un quejoso, contra los que maltraten a los
niflos, inmediatamente que lo sepa o que sea requerido.

Art. 6° Hay accién popular contra los infractores de esta ley, y la
policia conforme a las prescripciones constitucionales, puede y
debe penetrar a los establecimientos puiblicos y privados de ins-
truccion, cuando se le denuncie un hecho en que se contravenga
a lo que dispone esta ley.

Art. 7° Los prefectos de los distritos cuidaran bajo su mas estrecha
responsabilidad de dictar las medidas conducentes a fin de que
en las calles y plazas no se encuentren los nifios de ambos sexos
expuestos a los atropellos de los carruajes y bestias de carga, cui-
dando ademas de que los nifios que pasen de seis afios se remitan
desde luego a las escuelas que sostenga el Estado, aunque sea
contra su voluntad de sus padres o tutores.

Art. 8° Los que voluntariamente abandonen un niflo, se castigaran
con pena de uno a cuatro afios de prision, pérdida de los derechos
de familia y civiles, quedando obligados