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LLOS CONTEXTOS: MAS QUE
UNA ESCENOGRAFIA EN LA HISTORIA
DE LA EDUCACION DE MUJERES
EN (GUANAJUATO, MEXICO

Cirila Cervera Delgado
Mireya Marti Reyes

Este capitulo tiene el propdsito de mostrar como el contexto se
convierte en factor para la educaciéon de mujeres. Por contexto
nos referimos a un lugar geografico y a un espacio de tiempo, que
adquieren sentido gracias a los ingredientes sociales y culturales que
intervienen para hacer la diferencia entre un tiempo-espacio y otro;
veremos la relatividad del tiempo, es decir, como parecen vivirse
épocas distintas segun las circunstancias que se van sucediendo en
localidades disimiles.

La constante parece ser que el contexto, si no determinante,
es ampliamente influyente en la educacion de las mujeres. Es bas-
tante conocido que la escolarizacion fue primero, y durante mucho
tiempo, exclusiva para los hombres, y que el acceso de ellas al nivel
superior es muy reciente en México. Del mismo modo, se sabe que
un contexto sociocultural empobrecido ofrece pocas oportunidades
educativas, acentuandose esta problematica en las mujeres, mas
cuando no contaban con un nucleo familiar que les arropara.

A partir de lo anterior, mostramos cémo el contexto no es
un aditamento, sino una condicién para la educacién de algunas
mujeres, que lo ilustran a partir de sus relatos biograficos. Estos
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hallazgos los hemos encontrado a lo largo del desarrollo del pro-
yecto “Historia social e historias de vida. Educacién de mujeres
en Guanajuato a mediados del siglo XX”. Nutrimos este capitulo
con fragmentos de las historias que hemos recuperado mediante
entrevistas tematicas, efectuadas con una muestra por cercania y
conveniencia, con mujeres de diferentes municipios de Guanajuato.
Asfaccedimos a escenarios desiguales, comenzando por las familias,
las escuelas, las localidades. Cada caso es una realidad que, acaso,
puede interpretarse en el contexto mas amplio, el de una historia
y politica educativa nacionales que se modifican segtn el tiempo-
espacio en donde se reciben y que terminan siendo mas que una
mera escenografia o decoraciéon en las trayectorias de vida.

DFI ESCENARIO NACIONAL
A LOS CONTEXTOS ESPECIFICOS

El periodo que hemos abarcado en nuestra investigaciéon data de
la década de 1930 hasta finales de 1970, aproximadamente. En
ese lapso se dieron reformas politicas trascendentales que debe-
rfan haberse aplicado en todo el pafs, sin embargo, su impacto es
peculiar segtn las regiones y contextos. Dichos cambios tuvieron,
entre otros, el objetivo esencial de llevar la educacién publica a
los mas reconditos lugares del pais, empresa nada sencilla debido
a que aun eran visibles los estragos de la Revolucién mexicana:
pobreza, destruccién de los centros urbanos y precariedad en el
campo, debilidad institucional e incertidumbre econémica. Lazaro
Cardenas del Rio, presidente del pafs de 1934 a 1940, instituy6 por
todo el pais escuelas rurales; con el Plan de Accién de la Escuela
Primaria Socialista disefié una reforma que tenfa como objetivo
combeatir la desigualdad educativa y econémica en el pais. Susana
Quintanilla, en su articulo “La educacién en México durante el
periodo cardenista 1934-1940”, afirma:

Mas que de la educacién socialista en el sentido ortodoxo del con-
cepto, este documento hacfa referencia a una “escuela socializada que

no estuviera al margen de la vida y la sociedad, sino que combatiera
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sus lacras y actuara en defensa de las clases desposeidas”. Lejos de
marcar un solo camino, daba cabida a diversas propuestas pedagdgicas,
siempre y cuando privilegiaran a la comunidad, la propiedad colectiva,
al trabajo y al conocimiento util, y se opusieran al individualismo, la

religién y la injusticia social [Quintanilla, 2002, parr. 11].

Si bien esta empresa mantenfa explicita su aspiracién social,
también es cierto que los avances se realizaron de manera dife-
renciada en las regiones del pais por diversos motivos, verbigracia,
falta de presupuesto estatal para cubrir los gastos que exigfa la
ampliacion de aulas, el coste de materiales para la infraestructura,
la contratacién del profesorado, etc. Ademas existia un enorme
choque cultural entre las metrépolis y los pueblos. Inclusive estos
tuvieron resistencia un tanto violenta al recibir a maestros con
mentalidades “abiertas” que alteraban las costumbres del lugar
(Quintanilla, 2002, parr. 11).

Las politicas cardenistas en materia educativa marcaron un
importante cambio en las futuras politicas que presidentes venide-
ros implantaron en el pafs. Manuel Avila Camacho (1940-1946), si
bien suspendié la educacion socialista instaurada por su antecesor,
promulgd la Ley de Campaiia Nacional contra el Analfabetismo que
obligaba a todos los mexicanos que supieran leer y escribir a ense-
flar a quien no supiera hacerlo. Con el presidente Miguel Aleman
(1946-1952) la politica educativa continud las directrices marcadas
desde Avila Camacho, poniendo el acento en la educacién urbana,
apoyando mas a la educaciéon media superior y supetior, avivando
ala escuela productiva para que encauzara la enseflanza en funcién
del rendimiento econémico; con estas medidas, Avila Camacho
propici6 el abandono gradual de las escuelas rurales, estimulando
con mayor fuerza el desarrollo de escuelas privadas.

Con la llegada de Adolfo Ruiz Cortines a la presidencia (1952-
1958) la politica educativa continué sin grandes cambios, aunque
debe destacarse que en 1957 se reformaron los planes de estudio
de la escuela primaria. Adolfo Lopez Mateos (1958-1964) nombro
Secretario de Educacion a Jaime Torres Bodet. Este pronto precisd
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la amplitud y los limites de su labor: disefi6 el Plan Nacional para
la Expansion y el Mejoramiento de la Educacién Primaria, mejor
conocido como Plan de Once Afios, visto como el primer intento
de planificacion educativa sistematica del pafs. Con €l se perseguia
expandir y mejorar la educacion primaria, partiendo de tres vertien-
tes: la creaciéon de nuevos grupos, la construccion de escuelas y la
preparacién de maestros; con este plan se logrd, por primera vez
en la historia de México, la distribucién de libros de texto gratuitos
en todo el territorio nacional.

El sexenio de Gustavo Diaz Ordaz es recordado mas por los
acontecimientos suscitados contra los estudiantes en Tlatelolco.
Su biografia consigna que fomento el desarrollo econémico de
México, impulsé un plan agrario integral, la industrializacion rural
y las obras de irrigacion. En este contexto, la figura del secretario
de Educacion Publica, Agustin Yafiez, se pierde en las paginas de
la historia concentrada en los terribles acontecimientos del 68, que,
ala postre, constituyeron la coyuntura para otro tipo de educacion.

La década de 1970 comenzé con Luis Echeverria en la presi-
dencia del pais. Ante la necesidad de cubrir la demanda de espacios
educativos por el crecimiento de la poblacién y por las nuevas
tendencias internacionales, Echevertia puso en marcha la Comision
Coordinadora de la Reforma Educativa, con la que pretendia di-
versificar los servicios, aumentar el numero de escuelas y modificar
los planes de estudio. La reforma partié de la publicacion de la
Ley Federal de Educacion de 1973 (DOEF, 1973) y su significado y
contenido buscéd expandir la cobertura de la escolaridad primaria
y secundaria.

Reiteramos que a nivel de politica federal el discurso se aplica
para todas las entidades y regiones, pero las condicionantes histo-
ricas, geograficas, econémicas, producen multiples traducciones
practicas.

El panorama nacional no se tradujo del todo en Guanajuato,
o no todos sus actores fueron conscientes de lo que se operaba a
nivel federal: mientras en algunas regiones de la entidad se podia
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acceder a un nivel mas alto de educacién, en otras, sus habitantes
carecfan de la elemental educacion primatia. Asimismo, las dispo-
siciones escritas no siempre encuentran aplicacion practica, por la
resistencia o por la lejania, pero, sobre todo, porque en cada region
se viven condiciones histérico-sociales diferentes y con actores
educativos distintos, que hacen su propia lectura e interpretacion
de los lineamientos generales.

En la sociedad guanajuatense de mediados del siglo XX, con sus
formas culturales propias y especificas, es en donde se desarrollan
las historias de mujeres que aqui mostramos. Un acercamiento a
las realidades concretas permite profundizar en las influencias o
determinaciones que modifican las politicas nacionales. En cada
localidad hay imaginatios en torno a los actores/as y a los hechos,
que moldean la vida cotidiana de los lugares. Entre estos imagi-
narios estan las referentes al ser mujer, y después a ser una mujer
“lefida” o “no leida”, condiciones derivadas de estudiar y de no ir a
la escuela, respectivamente. Pero esta decision, suerte o destino de
ser leida o no, no dependia en exclusivo de las mujeres, puesto que
también de quienes la rodeaban: en primera instancia, su familia,
después, la comunidad mas amplia; otro conjunto de factores son
las condiciones geograficas, socioculturales, econémicas y culturales
de cada lugar.

El estado, conformado por 46 municipios, guarda diferencias
distintivas entre sus regiones. Por ejemplo, en aquel tiempo, el area
con una incipiente vocacién industrial; la zona agricola, que le hizo
a la entidad ser conocida como el granero del bajio; las localidades
que sobresalen por su gran riqueza cultural, etc. Solo por resaltar
algunos rasgos de la historia local, en Guanajuato, “el sector indus-
trial moderno [...] comienza propiamente con la instalacion de la
refinerfa de Pemex en Salamanca, en 1950” (Blanco, Parra y Ruiz,
2000, p. 236). Se le dio impulso al corredor industrial, constituido
inicialmente por los municipios de Ledn, Irapuato, Salamanca y
Celaya. Buena parte de la inversion publica se destiné para la cons-
truccion de obras de infraestructura de este sectot, y se impulso a
las pequefias empresas y talleres familiares.
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Por otro lado, destacan zonas privadas de este desarrollo, con
pocas ayudas gubernamentales, lo que orilla a sus habitantes a emi-
grar a ciudades que les ofrezcan oportunidades de trabajo, sea en
México o en los Estados Unidos de Norteamérica; estas regiones
se ubican, principal, pero no exclusivamente, en el norte y noreste
del estado. Pero también estd la amplia zona de tierras fértiles,
caracterizadas por su dedicacion al cultivo de granos, hortalizas
y frutos, asi como al forraje, que sostenia la ganaderia de ganado
vacuno y porcino, principalmente.

Asi pues, el estado es una zona marcada por los contrastes en
las condiciones sociales y econdémicas, en donde también son muy
notorias las diferencias culturales y a nivel educativo. La situacion
favorable o marginal determina que los sucesos ocurran a ritmos
distintos, configurando asf las acciones, y, en este caso, que las mu-
jeres, autoras de esas acciones, vivan historias diferentes, aunque
puedan ser simultaneas en el tiempo.

Esas macro-situaciones se acompafian de las condiciones mas
particulares de las mujeres y sus nucleos cercanos de familiares,
amigos y vecinos. Lo anterior lo mencionamos solo para enfatizar
que, aunque el horizonte de la investigaciéon abarque un periodo
temporal mas o menos delimitado, encontramos situaciones im-
pensables para otros contextos en la misma época.

LLa multiple combinacién de las variables de tiempo y espacio
da como resultado la posibilidad de que en el mismo lugar se gesten
hechos disimiles y hasta opuestos, dependiendo del tiempo; pero
también sucede que, en igual tiempo, se den hechos con estas cua-
lidades, segun los lugares donde se gesten. Ello es lo que se expone
con los fragmentos de las siguientes historias de vida, que tienen
como escenarios varias localidades del estado, cuyas peculiaridades
dotan de distinto sentido la vida escolar de las mujeres.

SER MUJER EN UN TIEMPO-ESPACIO

Un hecho histérico afecta a ciertos sectores de la poblacion de
manera distinta, quizd una situaciéon tuvo consecuencias benéfi-
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cas para la clase alta de la sociedad, pero no para la clase menos
privilegiada; quiza los hombres obtuvieron ciertos derechos, pero
no las mujeres. Es asi como las historias (diferentes por singulares
circunstancias) toman distintos caminos, dependiendo del enfoque
con que se construyan; desde la tradicién positivista se explican,
mientras que desde un enfoque mas cualitativo se trata de compre-
henderlas e interpretarlas. En este ultimo paradigma, las mujeres
se han hecho de un lugar, al igual que otros entes olvidados en la
historiografia clasica, dando paso a una nueva lectura de la historia,
para no decir que a otra historia.

En la historiografia mas tradicionalista, aquella dedicada a la
historia de bronce, nos encontramos con escasas figuras de mujeres,
en comparacién con los hombres, fenémeno relacionado con el
hecho de que por largo tiempo se neg6 la participacion de la mujer
en la educacion, el trabajo, la politica, incluso en la literatura, entre
otras esferas. Gabriela Cano (1991) sefiala que la diferencia sexual
promovié un sistema de relaciones sociales de género en el que
cada sexo cumplia una funcion definida e inamovible en la socie-
dad: los hombres en el ambito puiblico, las mujeres en el privado.
Por tanto, los roles que debian cumplir hombres y mujeres en la
sociedad estuvieron bien delimitados durante mucho tiempo y
quien se saliera de dichos canones era juzgado negativamente; por
tal raz6n, mujeres que triunfaron en la esfera puablica y destacaron
en distintas areas quedaban en las sombras.

La misma autora sefiala que la historia de las mujeres no de-
fiende tesis alguna sobre el progreso o el retroceso de la condicion
femenina en los diversos periodos histéricos, sino que opta por
ilustrar la diversidad de condiciones sociales, creencias religiosas,
tradiciones culturales y trayectorias individuales de las mujeres, y
mostrar que ni la condiciéon femenina ni la masculina tienen esencia
que las defina, sino que son construcciones historicas estrechamente
relacionadas entre siy cuya logica resulta imposible de desentrafiar.
Asi, no serfa adecuado establecer un juicio valorativo sin antes co-
nocer el contexto en el que se vivia: influyen y moldean —a veces
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determinan— la ideologfa, las costumbres y la moral, las decisiones
y los hechos politicos, la promulgacién y aplicacion de politicas
educativas, la situaciéon econémica y cultural, la integracion de las
familias, etcétera.

Justo es relevante recordar que hasta hace no mas de 50 o 60
aflos las mujeres tenfan serias dificultades para acceder a la edu-
cacion escolarizada. Se consideraba que, de aceptarse el ingreso
de las mujeres a los estudios supetiores y a la fuerza laboral mas
calificada, la condicion femenina se desviarfa de sus “principales
tareas” para verse forzada en terrenos en los cuales su naturaleza
mostrarfa sus “limitaciones”. Esta situacién obrarfa en desmedro
de la atencién que requerfan el hogar, la familia y el matrimonio
(Pedraza, 2011) y darfa un “mal ejemplo” a futuras generaciones.
Estos y otros prejuicios —inamovibles e indiscutibles hasta hace
décadas— parecen haberse legitimado en la sociedad y dado paso al
disefio de politicas de Estado que no consideran a las mujeres como
personas tan capaces de desarrollarse a la par que los hombres.

Los referentes anteriores aplican de manera genérica, y se
replican, practicamente de igual modo, en los contextos mas pat-
ticulares; sin desconocer las presencias disidentes y transgresoras
que pueden modificar el destino manifiesto.

LLAS REGIONES Y LAS ESCUELAS

Las politicas educativas en México tienen una constante, un pro-
blema que viene de rafz, y que consiste en que no han reparado
de manera puntual ni han procurado el espacio adecuado para el
desarrollo de la educacion de las nifias y mujeres; a pesar de que,
en el discurso, ha atendido a todas y todos de “igual manera”, poco
realmente se ha hecho para erradicar las desigualdades entre muje-
res y hombres. Las historias de mujeres que recuperamos narran,
en sus respectivos escenarios, las dificultades sociales, culturales,
el apoyo familiar o de algin profesor, sus esperanzas y suefios en
torno a su formacién escolarizada.
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En sus relatos mencionan varios aspectos que intervinieron
para que pudieran comenzar o continuar sus estudios académicos,
tales como la falta de recursos econémicos, la necesidad de trabajar,
la obligacioén de ayudar en las labores del hogar, cuidando de los
hermanos mas pequefios (pues algunas familias eran muy nume-
rosas), mas si eran las hijas mayores.

Debemos reconocer que este texto enfatiza la educacion esco-
larizada, pero no podemos dejar de lado relatos tan enriquecedores
de la educacion que se da en los hogares, la informal. Por ello,
cedemos la voz a Esther. De oficio artesana y ganadera, ella relata:

Nosotros tenfamos como maestros a mi abuela y a mi mama, en la
casa y en el campo. Fue muy estricta la educacion [que nos dieron]
para que no fuéramos vagas. Mi abuela nos decfa que nos fijiramos
bien, cuando fuéramos grandes, con quién nos {bamos a casar, que
no nos fuéramos a casar con un tio o con un primo [la formacién
moral de la abuela consistia en el respeto de la familia, que radica en
la forma de vida, establecida culturalmente por clanes o comunidad
por familia]; nos ponfan una regla asi: que tuviéramos mucho respeto
con los tios mayores [Esther, 2012].

En estos recuerdos de Esther vislumbramos la enorme impor-
tancia modélica de las personas mayores, en este caso la abuela,
como constructoras de reglas de relacion y respeto ante la familia
y la sociedad. En una cultura en la que la tradicion crea el universo
en el cual se moveran las nuevas generaciones, las personas ma-
yores tienen la vital responsabilidad de fomentar y proteger dicha
cultura, aunque en su concepto no entre la educaciéon formal de
las mujeres. Esther describe:

Nunca me mandaron a la escuela. Mi papa querfa que fuéramos a la
escuela, pero mi mama decia que todas las mujeres y todos los hom-
bres que sabian escribir y leer, no respetaban, eran muy groseros, y
que qué ibamos a hacer nosotros alla. Yo no sé, mi papa le hizo caso
[a la mama], porque mi papa tenfa la manera [se refiere a los recursos
economicos| de mandarnos a la escuela. Asi crecimos con ellos tra-

bajando, puro trabajo de hombre, ordefiando. Cuando crecimos, casi
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no aprendimos cosas de la cocina porque mis hermanas las mayores
eran las que lo hacfan; nosotras trabajabamos con los caballos, los

burros, con las vacas, con los puercos [Esther, 2012].

En este caso, si bien la familia contaba con los recursos para
enviar a Esther a la escuela, el prejuicio en torno a los “educados”
influy6 a tal grado que practicamente sancioné los conocimientos
que podrian adquirirse en la educaciéon formal. Cabe destacar que
en esta, como en otras historias singulares, la madre jugé un papel
fundamental en la dltima decision: “Mi mama era la jefa de la casa,
era la mera hablante de nosotros”, acota Esther.

El ejemplo de Esther es extraordinario, por su relato y por la
posicion econémica de su familia, propietaria de un rancho ga-
nadero entre los municipios de Dolores Hidalgo y San Miguel de
Allende; pero ocurre que, en la mayorfa de los casos documentados,
las oportunidades que tenfan las nifias para ir a la escuela estaban
vedadas, porque los lugares en donde vivian las entrevistadas no
contaban con una institucién educativa, no ofrecian opciones de
empleo o las existentes no eran permitidas para las mujeres, por el
tipo de trabajo a realizar, como el que menciona a detalle Esther
y que ella ejecutaba no como cualquier pedn sino como hija del
propietario del rancho.

Hay regiones que carecen de servicios educativos, pero también
de otros de caracter vital, como lo describe Esperanza:

Antes no habia luz, ni en las casas ni en la calle; no habfa agua en todas
las casas, no habifa drenaje ni camiones [transporte publico|. Escue-
las habfa, alla en el centro. Aquf a veces venian los maestros. Hubo
una escuela primaria que atendia una directora bien regafiona y otra

maestra. .. ellas daban clases a todos, todos juntos [Esperanza, 2017].

Estas circunstancias resultaban en aspiraciones empobrecidas
para ellas. Parece ser, en este tema, que los contextos pobres (en
sentido econémico, social y cultural) también empobrecen las
oportunidades de ir a la escuela y la educaciéon brindada: apenas la
hay en el nivel basico y en planteles de organizacion uni- y bido-
cente o incompleta. Si esta situacion afecta a todos, se agrava en
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las mujeres, condicionadas por otros imponderables, como una
ideologia patriarcal a la que se sometia la familia.

Por supuesto, un ambiente no familiar también modifica las
historias. Lola, internada a causa del abandono de la casa por parte
de su madre, confiesa que en el orfanato no bien aprendio a leer
ni a escribir: “Nada mas a hacer el abecedario... nada mas” (Lola,
2012). Es cierto que esta situacion es extrema y, por fortuna, poco
frecuente, pero adquiere el matiz en el cual hemos venido discu-
rriendo, porque al irse del hogar la madre llevo consigo a sus hijos
varones, dejando con el padre a tres hijas para quienes €l solo vio
como salida llevarlas a un orfanato.

La sefiora Eloisa, por ejemplo, comenta que de joven no albergd
sueflos 0 metas, porque sabia que a su familia no le alcanzaba el
dinero; agrega: “Los tiempos han cambiado, pues antes la gente
terminaba la primaria. En las familias, cada integrante tenfa sus
deberes, por lo que los tenfan controlados. Los hombres no deja-
ban salir a las mujeres” (Eloisa, 2018). Magdalena admite que ni
se cuestiono ir a la escuela: “Anteriormente el hombre mandaba,
los papas eran mas delicados con las hijas, las protegfan mucho,
las querifan trabajando en la casa” (Magdalena, 2018). La sefiora
Sara abandond la escuela primaria porque refiere que no le gustaba
“quemarse las pestanas” y porque no veia que estudiar le pudiera
ayudar a cambiar su situacion de vida pobre, con un padre jornalero
que emigraba segin se movian las épocas de cosecha de jitomate,
nuez, fresa o chile en otros estados. Asi es que “esperaba tener edad
para casarme, también con un hombre de por aqui” (Sara, 2018).

Desde otra hacienda, esta vez en el municipio de Manuel
Doblado —“que apenas pintaba en el mapa”, dice la entrevistada—,
escuchamos la voz de Olga. Sus trenzas de un largo aunque ya no
tan abundante cabello blanco, y las huellas de su rostro y manos,
revelan que estamos frente a una sefiora que naci6 en 1934, “cuan-
do el General Cardenas fue presidente”, nos recuerda. Olga es de
facil palabra, mas no fue siempre asf; dice: “En el rancho donde
nacimos mis once hermanos y yo, las nifias éramos muy calladas y
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quietecitas, a menos que pidieran que hablara uno...”. En el M¢é-
xico profundo donde vivié Olga subsiste el decreto que expresaba
la partera a la recién nacida: “habéis de estar dentro de casa |[...]
no habéis de andar fuera de ella; no habéis de tener costumbre de
ir 4 ninguna parte [...] en este lugar os entierra nuestro sefior...”
(Sahagun, 1829, pp. 196 y 197).

El padre de Olga era el capataz en esa hacienda ganadera, en
uno de cuyos anexos vivi6 la familia. Allf aprendieron a leer los
dos hermanos varones mayores (Olga es la quinta). Uno, quien ala
larga fue maestro, le ensefi6 a leer: ““...me llevé un libro con dibu-
jos [...] de cuentos; aprendf a leer pronto, pero nunca a escribit”.
Jamas asistio a una escuela porque no habfa una cerca y porque
estaba muy ocupada ayudando con los quehaceres domésticos. Este
axioma le resulté incuestionable, y reafirma el aserto de Susuki Lee:
“Mi mama era distinta. Ella me decfa: ‘qué bueno mi’ja que naciste
mujer; asi me canso menos con el quehacer de la casa”™ (2010, p.
40). Luego, porque al casarse, a los 17 afios, hubo de atender a su
esposo y siete hijos.

Para Olga la lectura fue su pasaporte a un mundo de conoci-
miento; es una mujer culta a pesar de que no asistio a la escuela. En
su vida confluyeron factores para que asf fuera: una familia estable,
un esposo que no le prohibié adquirir y leer libros y, sobre todo, su
convencimiento de que leyendo seria mejor esposa y madre. Evo-
ca: “Tuve una infancia pobre y tampoco de casada tuve dinero...
fueron épocas dificiles hasta que mis hijos trabajaron. .. Fui pobre,
pero muy feliz porque todos mis hijos estudiaron, son hombres y
mujeres de bien. En eso si soy una mujer muy rica” (Olga, 2016).

El relato de Olga es una muestra de lo que un contexto familiar
emocionalmente seguro y estable y una conviccion personal aportan
positivamente a una historia de vida, a pesar de las restricciones
presentes en el circulo préximo mas amplio. No todas son asi.
Recuperamos como ejemplo el caso de Bertha.

“eQué les puedo decir yo?”, suelta Bertha como saludo. Mujer
que naci6 en 1956, parece de diez mas cuando alcanzaba los 60. A
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pesar de lo que cree, tiene mucho que contar, como en el circulo de
autoayuda al que acudia desde hace dos afios. Bertha es contadora
—al igual que su esposo—, “solo que él si es reconocido, mientras
que yo apenas terminé dando clases en la prepa”, reprocha.

Bertha naci6 en el seno de una familia de clase acomodada, en
Salvatierra, region con una enorme riqueza cultural, en los Valles
Abajenos del estado, colindante con Michoacan. Fueron cinco her-
manos. El papa los disciplinaba golpeandolos si hacian travesuras
y ruido o si llegaba del trabajo cansado y malhumorado. También
golpeaba a su esposa, y eso, confiesa Bertha, le dolia mucho mas
que los cintarazos que ella recibia; nunca vio a su mama llorar ni
quejarse. Bertha aprendié pronto a no sentir dolor. Por eso, aunque
tuvo maestros golpeadores en la primaria, nunca los denuncié.
De la preparatoria dice que alli conocié a su marido. Los dos se
fueron a estudiar a Querétaro. Salir de su pueblo era un lujo para
muy pocas mujeres. Hay lugares prohibidos para las mujeres: “En
la ciudad [...] se desplazan no obstante poco a poco las fronteras
de los sexos” (Perrot, 1997, p. 147). Bertha y su novio se casaron
cuando concluyeron la carrera; ella no ejerci6 la profesion, pero
poco antes de darnos su relato habia empezado a dar clases en
un bachillerato. Su esposo se opuso —como se opone a todas sus
decisiones—, pero en esa ocasion lo desafié.

Bertha admite no haber reparado en lo til que es su carrera,
apenas reflexiona: “Tienes razon. .. sino ha sido porla contabilidad,
no estarfa dando clases, no hubiera trabajado, no habrfa tenido mi
dinero... me doy cuenta de que la escuela es importante” (Bertha,
2016). Tomar conciencia en determinados momentos del relato es
comun para las entrevistadas. Bolivar lo destaca: “El relato de vida
proporciona una conciencia parcial y selectiva en esa construccion
del yo, realizada siempre desde la perspectiva que da una coyuntura
temporal particular” (2014, p. 715). Para abonar a nuestra postura,
vemos, una vez mas, el rol que juega el tiempo-espacio.

Cursar una licenciatura le dio a Bertha la posibilidad que muchas
otras mujeres no tuvieron en su época. Cuando la Universidad de
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Guanajuato abri6 una maestria en Salvatierra solicité su ingreso,
“mas por seguir el juego a mis amigas”. Aunque ese hecho casi le
costo el divorcio, Bertha se mantuvo firme y confiesa que seguiria
estudiando, “porque hace falta... no he ido lo suficiente a la escue-
la... pienso que puedo tener mi propio despacho contable... quiero
estar en la educaciéon como maestra”. El posgrado le representd
una oportunidad que no habfa imaginado, pues “mis papas me
pagaron los estudios, como se acostumbraba: para que encuentres
marido en la universidad... Pero ahora yo puedo decidir y digo que
es muy bueno que las mujeres podamos estudiar lo que queramos”.

Bertha guarda recuerdos no agradables de su vida, pero confiesa
que tiene muchas mas historias que escribir gracias a su reencuentro
con la educacion, tanto como estudiante de un posgrado como
siendo profesora en una escuela preparatoria. En su momento no
ocurrié: no estaban las condiciones favorecedoras como las que
se suscitaron con un grupo solido de amigas, la apertura de una
maestria en su localidad, su participacién en un circulo de apoyo;
todos ellos fueron elementos que le animaron a desafiar un destino
que parecia prescrito.

La investigaciéon nos permite afirmar que hay mujeres que
buscaron y encontraron caminos para asistir a la escuela, a pesar
de las escasas condiciones del medio; buscaron aprender a leer y
escribir, cursaron la primaria, la secundaria, una carrera técnica o
profesional, entre las que sobresale el magisterio.

SER MAESTRAS: UNA OPCION
PROFESIONAL EN CONTEXTOS DIFERENTES

A mediados del siglo pasado, las mujeres que se aventuraban a
educarse y, en consecuencia, a contrariar las ideas del resto de la
sociedad, tenfan que cumplir con uno de sus mandatos estipula-
dos: primero agotar el reducido catalogo de profesiones “propias”
para las mujeres, en las que destaca ser maestras, que tampoco les
fue facil. A la par, antafio, se ha considerado que las mujeres eran
incapaces de conocer y, sobre todo, de ensefiar como los hombres,
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las primeras letras; ellas debian encargarse del cuidado, la vigilancia
y la educacién de los espiritus mas pequefios (Bertely y Alfonseca,
2008); o sea que, aunque las mujeres participaban de la ensefianza,
inicialmente su papel se limitaba a tareas de cuidado y no de trans-
misién de saberes. Después debfan cumplir otras normas sociales,
como el vestido y la manera de comportarse, que, en el caso del
gremio magisterial, “la funcién de ser maestro se relaciona con una
serie de significados que se han producido, transmitido y difundido
histéricamente. De esta manera, la representacion que hace de si
mismo esta vinculada, de manera estrecha, con el conjunto de
significados que se han construido socialmente” (Glemes Garcia,
2003, p. 75).

En efecto, como lo veremos enseguida con las protagonistas,
para ellas ser maestras les represent6 un logro personal y profe-
sional, aceptando las pautas para incorporarse al campo laboral,

pues hay que recordar que

En cada localidad estan arraigados, los imaginarios en torno al nacer
y ser mujer, y en este caso a la decision de seguir estudiando para
llegar a ser profesionista. Una vez logrado este objetivo, las mujeres
se encontraban ante otro conjunto de imaginarios concernientes al
ser maestra: el celibato, el como vestirse y peinarse, los rituales que
debian cumplir en las ceremonias civicas y culturales, la idea de su

profesion como extension del hogar [Lépez, 2000, p. 12].

Son estas ideas y practicas las que veremos en los siguientes
casos de mujeres profesoras del estado de Guanajuato, de munici-
pios distintos y diferenciados por su nivel econémico y situacion
geografica. De los relatos biograficos mas extensos, tomamos los
testimonios que nos acercan a nuestro objetivo de esclarecer como
las circunstancias que rodearon su vida influyeron en sus trayectorias
escolar y laboral.

Comenzamos con la maestra Martha, mujer de 74 afios, sencilla,
con amplia cultura, buena conversadora. “:De qué me hablan?”,
dice fingiendo sorpresa ante la pregunta de si le fue facil o no ir a

la escuela y hacer una carrera como maestra. Después aclara:
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Para mi no; mi papa tenfa posibilidades econémicas y, como era de
origen espafiol, tenfa una conciencia diferente respecto a la educa-
ci6én de las nifias [...] No tuve problema |[...] Probablemente si me
hubiera gustado otra carrera que no estuviera en un colegio privado
y religioso, quién sabe qué hubiera pasado, pero no ocurri6. Decidi
ser maestra [Martha, 2016].

La inmediata y decidida respuesta de Martha se corresponde
con las de nifias y adolescentes de su edad que tenfan posibilidad
de estudiar; un nimero por demas reducido.

A insistencia nuestra, la profesora Martha accede a reflexionar:
“Fue mi decision... creo que si. No escuché nunca otra cosa en la
hacienda [su hogar en San Miguel de Allende] ni en la escuela de
monjas donde estudié la primaria y la secundaria. Admiraba mas
a las sefloritas' que no eran monjas, solo maestras... si no, con
suerte, termino en un convento”, dice. Y es verdad: it a la Normal
era un camino conocido y abierto para las mujeres, confiable para
los padres de familia, que, como los de la entrevistada, la deposi-
taban, ademas, en el seno de una ideologfa religiosa conveniente a
sus creencias. Por si fuera poco, Martha iba para hacer la carrera,
no para ejercetla; pero las practicas le convencieron de que si le
gustaba la enseflanza y que podia otorgarle un sentido bueno a su
vida. Rememora: “Eso sorprendi6 a mi papa. Me dijo que no tenia
necesidad de hacetlo, que él aseguraria mi porvenit, si acaso no
me casaba después y ya mi probable marido estarfa también para
aportar al sustento”. La joven maestra Martha lo contradijo, pero
cedi6 en que siempre trabajarfa en escuelas privadas y catélicas y
no “de gobierno”, es decir, pablicas.

A pregunta expresa, responde: “La educacion |...] depende
mucho mas del dinero, de la economfa. .. tendrd que ver también

Se aplicaba el término sesioritas a las profesoras, sobre todo de educacion pri-
maria, en esa época. El apelativo trascendfa al barrio o colonia; pudo haber
sido, incluso, una distincion, pues ser seiorita era apreciado y respetado por la
comunidad.
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el nivel educativo de las familias... pero no con las leyes”. La nor-
mativa en materia de educacion, segin Martha, puede quedar al
nivel de lineamientos, pero no se aplica a rajatabla; en definitiva,
dice: “Cada quien hace en su salon de clase lo que quiera, como
cada quien hace en su casa lo que le plazca”.

LLa maestra Martha, as{ como decidio trabajar por un sentido de
vida y no por uno econémico, resolvié cerrar su episodio laboral
de igual manera. Y relata:

Atn en este periodo de descanso, sigo educando: vienen mis alumnas
[muchas mas mujeres, dado que trabajoé en colegios de nifias por mas
de veinte afios] y seguimos con nuestras tertulias: leemos poesia,
novelas. .. y cantamos y tocamos el piano |...] No identifico en qué
pude yo abrir caminos a la educacién de mujeres. (Puede bastar que

para mi la educacion si los abrio?

El caso de la maestra Carmen tiene solo un punto de semejanza
con el anterior: en su época era fundamental contar con el apoyo de
los padres o algin familiar cercano para seguir estudiando, que en
su caso fue una tfa que era maestra. Hija de un padre obrero, como
muchos leoneses en la industria del zapato, y una madre dedicada
a las labores del hogar, su idea de ser profesora le costarfa algunos
esfuerzos, como trabajar en los ratos libres para costear los gastos
de sus estudios y apoyar un poco a la familia. De su testimonio
realzamos lo concerniente a su etapa como directora en una escuela
primaria rural.

Cuando Carmen concluy6 la primaria, su tfa le animé a ir a
estudiar a la Normal, que por entonces estaba consolidando su
proyecto en Leén, Gto. La profesion le encantd y la disfrutéd du-
rante 38 aflos, a pesar de que, cuando fue directora, los compafieros
varones dudaban de su capacidad y fue también centro de critica
de sus compafieras, quienes le atacaban, expresa, porque nunca se
caso ni tuvo hijos. Declara la maestra Carmen:

Me criticaban, decfan que yo era muy exigente porque no tenfa fami-
lia ni mas obligaciones, que no les comprendfa... yo creo que solo

exigfa lo que tenfa que pedirles: que fueran cumplidas y muy buenas
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profesoras [...] y eso es ética, no condicion civil: estés o no estés

casada, el compromiso es igual [Carmen, 2014].

Agrega que, sobre todo en los primeros afios como directora,
escuchaba comentarios descalificativos y afrentas directas de los
profesores varones, en especial, relacionados con su condicion de
soltera y célibe. Asegura que jamas les contest6 con enfrentamientos
y que estaba consciente de que a los hombres no les resulta grato
recibir 6rdenes de una mujer: “Ellos estan listos para ser los jefes,
aunque no sean los directores”. Concluye:

Fue mi trabajo el que les demostr6 por qué fui directora. La expe-
riencia ayuda, sin duda. Me retiré siendo directora porque ya no quise
ser supervisora... a pesar [de] que me rogaban y tenfa la puntuacion
para concursar. No. Eso si ya no quise [...] Serfa especular, pero alli
hay todavia mas hombres, esos sitios siguen siendo para ellos, aunque

sea en primaria.

En el relato de la maestra Carmen son notorios los estereotipos
de género, prevalecientes aun en una profesion tan feminizada como
el magisterio y, podriamos aventurar, muy presente en el contexto
mexicano, mas en uno rural del centro del pais. Vemos con toda
claridad el techo de cristal y el suelo pegajoso que ella desafié. Por
fortuna, su influencia se extendié mucho mas alla de su circulo fa-
miliar, pues el dia de su retiro oficial vio a muchas de sus alumnas:
unas médicas, algunas abogadas... otras, muchas, profesoras, que
para entonces eran ya directoras.

Por otra parte vemos el testimonio de Gabriela, maestra ya
jubilada, que se quedo a vivir en Silao, Gto. Después de trabajar en
una escuela primaria durante 40 afios, Gabriela se define como una
mujer realizada. Nacida en Aguascalientes en 1947 y avecindada des-
de los cinco afios en Pénjamo, Gto., aprendié de su papa —profesor
rural—a ser maestra. Estudio en el Instituto Federal de Capacitacion
del Magisterio y empez6 a ejercer en la comunidad Las Coloradas,
en Leon. Cuando tenfa 28 afios decidié ser madre soltera. “Claro
que me juzgaron y condenaron: la gente de la comunidad, el cura,
la inspectora y mis compafieras de la escuela...” (Gabriela, 2018).
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La historia de Gabriela representa el prototipo de la profesora de
la época, comunmente siguiendo el ejemplo de los padres por la
docencia, y también porque era una carrera feminizada. Ser maestra
se consideraba una profesion decente, a las mujeres, les abrfa las
puertas en diferentes lugares (Fernandez, 2006; Lopez, 2006b).

Por lo demas, Gabriela desafiaba las normas, como su deter-
minacién de ser madre soltera. “Querfa tener hijos, pero no un
marido”. No le faltaron reproches:

El gremio magisterial dicta reglas. Recibf muchas criticas, me sefia-
laron, me decian “mujer fracasada”, “facil”, “puta”; yo sabfa que no
era nada de eso. Demostré con mi trabajo que no era una fracasada

y, con mis valores, que no era mal ejemplo para los niflos.

Gabriela reconoce que “el buen ejemplo” lo aprendié de sus
maestras en la comunidad rural: aprendi6 disciplina, a dar clases,
a hacer material didactico, a integrar a los padres de familia en los
proyectos escolates, a llevar actividades culturales a esos lugares
donde ni el ‘gobierno’ llega. “Eso es vocacion”, afirma sin dudarlo.
Gabriela afront6 costumbres. Pasé de un ambito privado al publico.

Lo publico (eminentemente masculino) significa, que todo lo que
aparece en publico puede ser visto y oido por todo el mundo [...]
lo privado (primordialmente femenino) significa estar privado o re-
legado de las cosas esenciales para la consecucion de una verdadera
vida humana: se esta privado de la realidad de ser visto y oido por
los demas [Serrano y Serrano, 20006, p. 60)].

Gabriela no permitié que nadie dictara su vida: de proyecto
paso a realidad, que ahora la hace una mujer satisfecha por la labor
desempefiada como maestra y como persona.

El magisterio fue y sigue siendo una opcién real profesional
para las mujeres, pero que, reiteramos, tampoco lo fue para muchas.
En el estado solo se ubicaba la ahora Benemérita y Centenaria
Escuela Normal de Guanajuato, en la capital. Los proyectos en
los municipios de Leén y Irapuato datan de 1974, el primero con
algunas raices en la escuela granja. Con esto se explica facilmente
por qué ser maestra tampoco estaba al alcance de la mano de
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todas las jovenes que quisieran estudiar. Destaca, no obstante, el
respaldo de la familia, mas si algin integrante estaba vinculado ya
al magisterio. Otros relatos dejan de manifiesto que son las mismas
maestras quienes impulsaban a las nifias y jovenes a que se formaran
como profesoras. En esos casos vemos con claridad la influencia
del contexto mas proximo en las trayectorias de las mujeres.

CONCLUSIONES: PARA AVANZAR
EN OTROS RENGLONES Y REGIONES

La historia de la educacién de mujeres en Guanajuato es un campo
que necesita seguirse investigando, desde distintos angulos, para
completar la historia macroestadistica; la educacién no ha sido un
proceso facil ni asequible para todas las mujeres, por la condiciéon de
ser mujeres y por los escenatios en donde viven; aunque la historio-
graffa inductiva muestre que cada una, en lo personal, va tomando
derroteros mas propios de las situaciones familiares y proximas.

Hemos mostrado como el espacio geografico, los componentes
econémico, social y cultural, asf como la estructura de las familias,
son detonantes de las oportunidades —o de negacion de estas— para
la educacién de las mujeres. También asoma la tesis de que, justa-
mente, es en el nucleo de la familia donde se pueden favorecer las
condiciones para romper con las inercias tradicionalistas e historicas
que condenan a las mujeres a quedar en la orilla; son ellas mismas
quienes gestionan ese cambio, en algunos casos, a la par que los
hombres (padres, hermanos, maridos), y con suficiente claridad,
las maestras, quienes impulsan el desarrollo de las nifias que asisten
a sus escuelas.

Sin embargo, los fragmentos aqui presentados son experiencias
que han influido en las vidas de las mujeres, porque las practicas
educativas no acontecen solo dentro de las aulas, sino en los am-
bientes mas proximos, modeladores de pensamientos y conductas,
esto es, en las familias, las localidades, los contextos, es decir, en el
tiempo-espacio. Y este tiempo-espacio, como hemos visto en los
casos descritos, es mas que una escenografia en la historia de las
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mujeres: es un guion que dicta la conformacién de la trama vital. Los
testimonios corroboran el peso que una categoria como el contexto
geografico y, por tanto, sociocultural, ejerce sobre la educacion de
las mujeres. Resulta un claro contraste entre las mujeres nacidas y
avecindadas en ciudades medias con aquellas oriundas y con primera
infancia en otros ambientes. En unos lugares hay establecimientos
educativos, desde nivel basico hasta superior; en los otros apenas
una pequefia escuela en la comunidad.

En la época que nos ocupa, las mujeres tenfan la opcion de
ingresar al magisterio. Sea por su caracter de labor asistencial o
profesional, ingresar a las escuelas Normales fue una realidad y
oportunidad para las mujeres, empero, en modo alguno este aserto
debe leerse como que hubo una educacion escolarizada asequible
para todas. Para una inmensa mayotfa ni siquiera era un hecho cues-
tionable no asistir a un aula: simplemente, la escuela no era para las
nifias; no se preguntaban las razones de los padres (y madres) de
familia cuando preferfan que fuera a la escuela el hijo y no la hija;
se naturalizé la negacion de este derecho de las nifias y mujeres.

Por fortuna, los relatos nos permiten ver a las profesoras
como forjadoras de cultura en las escuelas y en las localidades, lo
que podria haber significado trazar brechas distintas para las nifias
y jovenes que fueron sus alumnas y, de un modo radial, influir en
esas zonas, desafiando el destino manifiesto.

El contexto espacio-temporal resulta ser mas que una esceno-
grafia en la vida de las personas. Para las mujeres, les significé la
posibilidad de educarse, o no, formalmente. Para algunas, asistir a la
escuela ni siquiera fue una idea en esos lugares y en el seno de sus
familias; otras contaron con el apoyo de personas cercanas y, aun
desafiando las condiciones, estudiaron; se convirtieron en mujeres
con gran cultura, con una profesion y con otra vision de su vida y
de su entorno. Varias de estas mujeres, como hemos visto, trans-
gredieron el statu guo y lograron romper con el futuro esperado, una
inercia que les hubiera conducido a seguir a pie juntillas los cainones
de la tradicion: quedarse ayudando en los quehaceres domésticos
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del hogar hasta formar el propio o ir a hacer una carrera en la
cual encontrarfan un marido. No siempre fue asi. Las presencias
disidentes, aunque pocas en el gran universo, son muestra de que
ese destino se puede desafiar, aunque el precio sea, justamente,
desterrarse de su origen. Para ello, como también hemos podido
constatar, influy6 la decision y el caracter, la presencia de personas
que las impulsaron, las opciones de formacién escolar y profesional,
es decir que, al fin y al cabo, las vidas y trayectorias estain moldeadas.
De alli la importancia de atender las circunstancias del contexto,
que son mucho mas que un accesorio en la historia.
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